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OZET

ERGENLIKTE CEZA VE ODUL ALGISI

Berrak Akagiindiiz

Proje Damigmant: Dr. Ogr. Uyesi Melike Acar

OCAK, 2021, 32 sayfa

Bu c¢alismanin temel amaci 6grencilerin okul ortaminda deneyimledikleri 6diil ve ceza
sistemine yonelik degerlendirmelerini arastirmaktir. Bu amacla ¢alisma Istanbul’da yiiksek
sosyo ekonomik diizeyde ailelerin tercih ettigi K-12 diizeyinde bir egitim kurumunun Ortaokul
Boliimii 7. Smif 6grencilerinden olusan 88 kisilik bir 6grenci grubu lizerinden yiirtitiilmiistiir.
Arastirma yapilirken 6grencilere 17 sorudan olusan agik uglu sorulardan olugan bir anket
uygulanmigtir. Bu ¢alismada 6grencilerin 6diil ve ceza kavramlarina iligskin ne diisiindiikleri
arastirtlmis ve Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar {izerine ’6diil ve ceza’
kavramlarina iliskin diislinceleri degerlendirilmistir. Bulgular ¢alismaya katilan ergenlerin
odiilii olumlu buldugunu ve kizlarin daha ¢ok odiillendirildigini gostermektedir. Ergenlerin
biiylik ¢ogunlugunu cezay1 bireyin davranisini disipline etme amact oldugunu ve toplumsal
geleneksel normlara uyum amaciyla verildigini sdylemektedirler. Ceza konusunda ergenlerin
duygularina bakildiginda da sadece kisiyi oOrseleyen ve inciten bir uygulama olarak
tanimladigini ortaya ¢ikarmistir. Evde ve okulda verilen cezalar da ceza veren kisilerin aslinda
davranis1 6zne ile birlikte iyilestirme amacindan ¢ok, cezayi biiylik oranda bedel 6detmek
amaglartyla verdiklerine igaret etmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler 6diil ve
ceza uygulamalari yerine farkli yontemlerin 6grencilerde daha uzun vadeli diisiince ve davranis
degisikligi saglayacagi diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ergenler, Ceza ve Odiil Sistemi, Ergenlik
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EXECUTIVE SUMMARY

PERCEPTION OF
REWARD AND PUNISHMENT IN ADOLESCENCE

Berrak Akagiindiiz

Advisor: Assit. Prof. Dr. Melike Acar

JANUARY, 2021, 32 pages

The main purpose of this study is to investigate middle school students' evaluations of
the reward and punishment system they experience in the school environment. For this purpose,
the study was conducted on a group of 88 students consisting of 7th grade students from the
Secondary School Department of a K-12 level education institution preferred by families with
a high socio-economic level in Istanbul. While doing the research, a questionnaire consisting
of 17 open-ended questions was applied to the students. In this study, what students think about
the concepts of reward and punishment was investigated and the opinions of the students on the
concepts of "reward and punishment" upon their answers to the questionnaire questions were
analyzed. The findings show that very few adolescents who participated in the study defined
punishment as a disciplinary tool. On the other hand, it was revealed that the majority of
adolescents defined punishment as a practice that does not aim to discipline the behavior of the
individual, on the contrary, it only means to hurt the individual. The punishments given at home
and at school also indicate that those who punish are actually devoid of the intention to improve
behavior, and that they give the punishments for the purpose of paying a very large price.
Punishments have negative effects on the emotional and behavioral development of
adolescents, and it is thought that the reward punishment practices used may cause permanent
damage in the long term in cases of misuse. Teachers think that different studies instead of
reward and punishment practices will provide students with long-term permanence. The main
ones are "using different teaching method techniques and presenting concrete experiences,
developing new strategies".

Keywords: Adolescents, Punishment and Reward System, Adolescence
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretim faaliyetinin yapist nedeniyle siirekli olarak o6diill ve ceza
yontemlerinin kullanildigi bir alandir. Hem anne ve babalar hem de egitimciler istenmeyen
ogrenci davraniglarini degistirmek, 6grencilerin egitim ve 6gretime etkin katilim gdstermelerini
saglamak, 6grencilere okulla ve d6grenmeyle ilgili gérev ve sorumluluklarini yerine getirme
aliskanligr kazandirmak gibi pek c¢ok amac¢ icin evde ve okulda dogru davranis igin
odiillendirme ve yanls davranis icin cezalandirma yontemlerini kullanirlar. Odiil, bir kisinin
yaptig1 is ve onaylanan bir davranisin yapilma frekansimi arttirmak icin yaptigi davranigin
ardindan ona verilen hosa giden bir uyaricidir (Reynolds, 1975). Egitim 6gretim faaliyetlerinde
istenen davraniglarin tekrarlanma olasiligini artirmak i¢in gerceklestirilen bu isleme
odiillendirme denir. Ceza ise, bir kisinin yapmas1 istenmeyen ve onaylanmayan bir davranisini
onun davranis repertuarindan kaldirmak i¢in yaptig1 davranigin sonrasinda ona sunulan tercih
edilmeyen bir uyaricidir (Reynolds, 1975). Egitim faaliyetlerinde istenmeyen davranislarin
tekrarlanma siklig1 ve ihtimalini en aza indirmek i¢in uygulanan yaptirima cezalandirma

denilmektedir.

Egitim alaninda ¢alisan tiim paydaslar olarak 6grencilerimizi, en iyi sekilde egitmek ve
gelecek icin hazirlamak en biiyiik istegimizdir. Egitim ve 6gretim ortamlarinda 6diil ve cezanin
uygulamalari, zamani, siklig1, sekli nasil olmalidir sorulari ise hemen her donemde tartisilan ve
iizerinde egitimin paydaslarmin uzlasamadigi bir konudur. Ozellikle dgretmenler, siif
ortaminda disiplin problemlerinin azalmasini saglamak ve istenilen davranisin olmasini
saglayacak en etkili teknik ve yontemleri bulmanin meslek hayatlar1 i¢in zorlayici bir siireg
oldugunu etmektedirler (Lewis, Romi, Qui, ve Katz, 2008). Ogretmen egitimine ydnelik
yapilan caligmalarda da smif diizeninin saglanabilmesi i¢in &gretmenlerin, sinif disiplini
konusunda bilgilerini giincellemeleri ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerinin 6nemli
oldugunu ileri siirmektedirler (Yilmaz, 2007). Ancak bundan 6nce disiplin kavraminin tanimi
tizerinde anlagsmak gereklidir. Disiplin, kurallara uyma ve diizenin uygulanmasi olarak
tanimlanabilir. Disiplin uygulamalari istenmeyen davranigin dis faktorlerle diizeltilmesi veya
yaptirim uygulanmasi anlamina gelmektedir. Disiplin terimini sadece olumsuz olarak
diistinmemek gerekmektedir. Olumlu bakis acisiyla diisiiniildiigiinde 6z disiplin, i¢ disiplin ve

insiyatif alma olarak diisiiniilebilir. Ancak, disiplin yontemleri, 6diil-ceza uygulamalar1 veya



yanlis davranis karsisinda ceza verme uygulamalari nedeniyle olumsuz bir ¢agrisim

yaratmaktadir (Scarpaci, 2007).

Bununla birlikte egitim kurumlari bir takim kuralin uygulandigi ve 6grenildigi sosyal
organizasyonlardir. Ogrenci merkezli egitimde en etkin kurallar biitiinii, ceza ya da &diil almaya
dayali olmayan ve ¢ocuklarin hi¢ zorlanmadan uyum saglayabildigi uygulamalardir. Kurallar
kisinin i¢ disiplinin igsellestirmeye ¢alisirken, davranis karsisinda alinan sonug¢ da kurallar
desteklemektedir. Davranis karsisinda kisinin sonugla karsilasmasi, ceza degildir; fakat yapilan
eylemler ile ilgili olarak karsilikli anlagsma saglamaktir. Davranislarin sorumlulugunu almay1
ogrenmektir. Bu yaklagimla ¢ocuklar uymak durumunda kaldiklari kurallara olumsuz reaksiyon
gosterirken, kendi kararlar ile segtikleri sonuglart kabul etmektedirler. Bir otorite tarafindan
verilmis olumsuz yaptirim olarak tanimlanan disiplin ve ceza kavramlar: birbirlerinin yerine

kullanilmaktadir(Scarpaci, 2007).

Sinif yonetimi uygulamalarinda iizerinde en fazla goriis ayriligi olan konulardan biri,
egitimcilerin 6grencilerin davraniglarinda kullandiklart davranigs¢i yontemler ile ne kadar
kontrol saglayabilecekleri ya da dgrenciye ne kadar 6zerklik saglamalar1 gerektigidir. Egitim
ortaminda istenmeyen bir davranisla karsilasildiginda 6gretmenin gdrevi olumsuz davranisa
son verilmesini saglamak amaciyla 6grenciyi desteklemek, 6grencinin o davranigt nasil
sonlandiracagini ve degistirecegini 6grenmesi noktasinda yardimci olmaktir. Canter (1976) ise
stire¢ devam ederken Ogrenciye insiyatif vermenin etkin bir yontem olmadigini, 6grencinin
dogru davranigin ne olacagini belirleme konusunda yeterli yetkinlige sahip olamayacaginin
tizerinde durmus ve silire¢ icersinde tim sorumlulugu oOgretmenin almasi gerektigini
vurgulamistir. Bu agidan bakildiginda sinifta davranis kontrolii yapan gii¢ sahibi 6gretmendir,
cocuklar da gii¢ figlirtinden korktuklari i¢in kurallara uyum saglayan nesneler haline gelirler ve

dolayisiyla 6zellikleri kaybolur.

Ozgiir Bolat (2016) “Beni Odiille Cezalandirma” kitabinda 6diil ve ceza ile ilgili
goriislerini belirtmistir. Bolat en islevsel egitimin 6diil kullanmaya ihtiya¢ duyulmayan
egitimdir oldugunu vurgulamistir. Her insan baskalar1 tarafindan kabul gérmeye ve
onaylanmaya ihtiya¢ duymaktadir ancak bu kabiil bir kosula bagl olmamalidir. Insanlarin
sahip olduklar1 seye hemen alisirlar ve sonrasinda o seylere karst duyarsizlasmaya baglarlar.
Buna hedonistik adaptasyon denir. Siirekli 6diil alan ¢ocugun beyni bir siire sonra dopamin

salgilamay1 birakir. Yani, artik 6diil almak onu tatmin etmemeye baglar. Bir kisi bir isi kendi



istegi disinda ve dis bir kontrol mekanizmasiyla yapiyorsa, o igle ilgili motivasyonu azalacaktir.
Odiil, cocugun davranisini denetleyen sistemdir. Aym sekilde, denetleme ve kontrol etme,
degerlendirme, hedef gosterme, rekabete sokma, ceza verme gibi tiim denetim mekanizmalari
motivasyonun azalmasina neden olacaktir. Ebeveynler ve egitimciler ¢ocuklara 6diil vaadinde
bulundugunda, aslinda ona ceza vermis olur. Odiil, icinde cezay1 barindirir. Odiil verilen gocuk
icinde kaygi yasayacaktir. Odiil ve cezaya bakildiginda, biri olumlu digeri de olumsuzu
cagristirmasina ragmen aslinda ayni amaca hizmet etmektedirler. Odiil ve ceza kisiyi kontrol
etmeyi amaglayan kontrol mekanizmalaridir ve c¢ocugun diisiince ve davranislarindaki

Ozgiinliigii azaltmaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1 Davramsc1 Yaklasimda Odiil ve Ceza

Davraniger yaklasim, davranis degisimini egitimin esas amaci olarak gormektedir. Bu
yaklasimda 6grencinin yasayacagi deneyimlerin her seyi daha iyi bildigi varsayilan 6gretmen
tarafindan sekillendirilmesi 6nemlidir. Bu kuram, 6grencinin davranisini degistirecek okul ve
simnif uyaranlarini tanimlamaya calisir ve her 6grencinin bu uyarana karsi ayni tepkiyi
verecegini varsayar. Ogrenme, davranis ile uyaran arasinda bir iliski kuruldugu takdirde
gelisecektir. Davranis¢t yaklasimin en bilindik arastirmalari, Klasik kosullanma ile Pavlov,
Deneme Yanilma ile Thorndike, Operant kosullanma ile Skinner’in yaptigi calismalardir.
Davranig¢t yaklagim ¢alismalarinin tiimiinde, 6grenme davranisinin ger¢eklesmesi i¢in odiil
ve ceza uygulanmistir. Davranis¢1 yaklasimda 6diil ve ceza merkezdedir. Davranig¢i kurama
bakildiginda, Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin “pekistirme” ya ihtiyag duyuldugu
goriilmektedir. Bu yaklasimda bireye verilen 6diil, pekistirme ile ayn1 anlama gelmektedir.
Bireyde yapmasini istenilen davranigin olusmasi ve davranisin devamli hale gelebilmesi i¢in
davranmisin  pekistirilmesi  (6diillendirilmesi) gerekmektedir(Morgan, 2000). Cezani
kullanimim1 gerekgesi ise okuldaki disiplin problemlerini gidermek ve bdylece 6grencilerin
akademik performanslarini arttirmaktir. Disiplin problemlerinin yasandigi durumlar da
Ogretmenler zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii, bu problemleri ¢6zmeye harcamaktadirlar.
Son yillarda bu konu ile ilgili bir¢ok arastirmada bu durumu dogrulayan niteliktedir. Bu
arastirmalardan bir tanesi disiplin sorunlar1 nedeniyle 6gretmenlerin tigte biri gibi bir oranda
derslerini etkin olarak yapamadiklarin1 gostermektedir (Warren ve digerleri, 2006, s. 188).
Bir¢ok egitim kurumunda egitimciler 6grencilerin davranisin1 kontrol edebilmek ve disiplin
saglamak amaci ile ceza verme yontemini kullanmaktadirlar. Fakat bu uygulamalarin ne kadar
etkili oldugu da son yillarda iizerine cok konusulmakta olan bir meseledir. Ceza uygulamalari,
istenmeyen davranigin bir davranisin yasanma frekansini azaltmak ya da tamamen ortadan
kalkmasini saglamak icin kullanilan bir uyarandir (Heitzman, 2001, s. 17). Diger bir anlamda
ceza, cocukta var olan davranig probleminin giderilmesi ve ¢ocugun istendik davranisi
gostermesini saglamak amaciyla uygulanan sert bir uygulamadir(Yavuzer, 1995, s.94). Ceza,
olumsuz davranisin 6nlenmesini yardim ederken, 6grenci lizerinde olumsuz etkilere de sebep

olmaktadir(Celik, 2005, s.180). Egitim yasantilarinda cezanin , 6grenme davranisini olumsuz



yonde etkileyen, sadece disiplini saglamak i¢in kullanilan bir yontem olarak goriildiigii

sOylenebilir.

Egitim ve 6gretim boyunca birtakim hallerde sinifin iginde disiplini saglamak i¢in
disaridan miidahale gerekebilir. Bu miidahale 6grenciyi motive etmek icin yapiliyorsa ddiil
olarak ortaya cikar, fakat 6diil verilirken 68rencinin sosyo duygusal durumu ve kisilik
ozellikleri ve ihtiyaclari dikkate alinmalidir. Odiil, verilen kisiye uygun ise, etkili bir giidiileme
araci olarak kullanilabilir, ancak kisiye uygun degil ise bir ise yaramayabilir. Bu kuramsal
cergeveden yapilan aragtirmalar bize ddiiliin digsal bir giidiileyici olarak, 6grencilerin olumlu
davranis gosterme frekanslarmi arttirdigin1 ancak bu pekistireglerin 6grencideki 6grenme
davranmigina dair ilgi, merak ve motivasyonun ve devamliligini olumsuz yonde
etkileyebilecegini gostermektedir. (Giindiiz ve Balyer, 2011). Ancak genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin davraniglarinin sonucunda 6diil almalar1 ve Ogrencilerle
birlikte davranisin getirdigi sonuglarin konusulmasi, sinif i¢i disiplini saglamada olumlu bir
yontem oldugu sdylenebilir. (Lewis, Romi, Qui, & Katz, 2008). Dolayisiyla, egitimcilerin ve
egitim yoneticilerinin diizeni saglamak i¢in 6grenci davraniglarina yon verebilmek,
davranislarinin uyumlu olmasini saglamak ve 6grenci tutumlarini yapilandirmak i¢in odiilii
kullanma gerektigi sik sik vurgulanmaktadir (Aydin, 2000). Smif i¢i disiplin uygulamalarinda
birgok yaklagim kullanilmasina ragmen 6diil vermek sik kullanilan yontemlerden biridir. Sinif
yonetiminde 6diil uygulamalari, davramisg1 yaklasimi temel alan bir uygulamadir. Odiil,
ogrencileri sosyo duygusal ve maddi yonden motive eden ydntemler biitiiniidiir. Ogrencileri
onaylamak, onlara destek vermek, 6nemsediklerini hissettirmek gibi uygulamalar psikolojik
odiil; ogrencilerin basarisimi takdir etmek, bazi ayricaliklara sahip olmasin saglamak gibi
yontemler sosyal 6diil; 6grenciler istendik davranislar gosterdiginde sevinecekleri bir sey
vermek, onur ya da tesekkiir belgesi vermek gibi yontemler ise maddi 6diil olarak ele

alinmaktadirlar (Saban, 2005).

Davranig¢t yaklasimlar motivasyonu 6diil ve uyarici arasindaki iligkiyle agiklamaktadir.
Odiil, istendik davranis sonrasinda verilen pekistirecleri, uyarici ise davranisa yol agan veya
davranigin olmasima mani durumlari tanimlayan ifadelerdir(Woolfolk, 1998). Davranis¢i
yaklasim1 benimseyenler tim Ogrenme faaliyetlerini digsal siireclere dayandirmaktadir.
Ogrencilere dis uyaricilarla (not, yildiz, arti,aferin, giizel sozler , iltifat vb.) giidiileme

yapilmasini dnermektedir (Selguk, 2001: 212).



Ogretmen ogrenci iliskisinin gii¢li olmamasi, iletisimin az olmas1 &grenci
motivasyonunu diisiirdiigiine dair bircok bilgiye rastlanmaktadir(Oztiirk, Kog ve Sahin; 2003:
395). Motivasyon, dis motivasyon ve i¢ motivasyon olarak iki sekilde de karsimiza ¢ikmaktadir.
Birey dis etkenlerden bagimsiz olarak duygusal tatmin elde etmek i¢in basariya ulagmay1
istiyorsa, bu i¢sel motivasyondur. Kisinin motivasyonu dis etkenler dayali ise, buna digsal
motivasyon denir(Ercan, 2003). Digsal motivasyon disardan verilen 6diil ve ceza almak gibi
durumlarda ortaya ¢ikar. Igsel motivasyon ise kisinin ilgi,istek merak,sosyal duygusal ve
biligsel ihtiya¢ gibi kisinin i¢inden gelen etkilerle ortaya ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006). Dissal
motivasyon genellikle takdir belgesi, plaket, kupa, para 6diilii gibi digsal ddiilleri igerirken, i¢sel
motivasyon ise bireyin kendi i¢ kaynaklarini kullanarak bir sey yapmast ile ilgilidir. Pekistireg,
motivasyonu gerceklestiren dnemli bir unsurdur. Pekistireg, istenilen bir davranisin ortaya
¢ikmasi ya da istenmeyen bir davranisin tekrar etmemesi i¢in kullanilan bir aragtir. Pekistirecler
olumlu ve olumsuz pekistire¢ olarak ikiye ayrilmaktadir. Olumlu pekistire¢ daha ¢ok ddiil ile
ifade edilirken, olumsuz pekistire¢i ise daha ¢ok ceza ile ifade edebiliriz. Bunlar ayni1 zamanda
dis motivasyon araglaridir. Ayni zamanda pekistireg, bireyin yasamin neresinde tuttugu ile ilgili

olarak, maddi veya manevi pekistire¢ olabilir(Yaman, 2008).

2.2 Sosyal Ogrenme Kurami ve Bandura’nin 6diil ve ceza yaklasimi

Sosyal Ogrenme kuraminin tarihsel olarak klasik davraniscilik kurmaminin yeniden
gozden gecirildigi yillarda ortaya ¢ikmistir. Bu kuram, davranis¢i bakis acisini ve biligsel
stiregleri bir arada agiklayan ve birbiriyle tamamlayan bir bakis agis1 vardir. Bu bakis agisinda
biligsel, davranigsal,l faktorlerin birbirini etkiledigi savunulmaktadir (Luthans, 1989, a.g.e.; s
297, akt:, Tinaz, 2000, s.24-25). 1960-1970 yillarinda ortaya atilan sosyal 6grenme kuramu, ilk
olarak insanin davranissal a¢idan kesfedilmesine, biligsel diisilince siireclerinin dikkate alinmasi
gerektiginin farkina varan Albert Bandura ve diger arastirmacilarin ¢aligmalarinin bir sonucu

olarak gozlemlenmistir (Tinaz, 2000, s.24-25).

Sosyal 6grenme kurami, kisinin diisiinme siirecleri ve disaridan gézlenemeyen diger
psikolojik 6zellikleri iizerinde diisiinmek amaciyla edimsel sartlanmaya kars1 olarak gelistirilen
bir teoridir. Albert Bandura (1977) Skinner’in degindigi klasik kosullanma ve edimsel
kosullanma kavramlarina karsi gelmemis fakat insanin 6grenmesinde sosyal bir ortama ihtiyag

oldugu ve ¢ocuklarin en Onemli 6grenme deneyimlerini baska insanlarin davraniglarin



gozleyerek olusturdugunu savunmustur. Bandura bu Ogrenme c¢esidine gozlem yoluyla

ogrenme (observational learning) adin1 vermistir (Ciiceloglu, 2006, s. 426).

Sosyal 6grenme kuramina gore kisinin gosterdigi davranis, o davranisin sonuglarindan
etkilenir. Odiil verilen davramslarin ileride yinelenme olasilig1 yiiksektir. Ceza verilen
davraniglar ise, muhtemelen son bulacak ve bir daha yenilenmeyecektir. Hem edimsel
kosullanmanin hem sosyal 6grenme teorisinin esasint olusturan bu durumun, davranisin

sonuclarindan etkendigi diisiiniilmektedir (Tinaz, 2000, s.25).

Bandura’nin Giidiilenme Siireci olarak tanimladigi bir davranigin 6grenilmesi igin,
bireyin davranig kalibini olusturmasi i, istendik davranisin pekistirilmesi gerekmektedir.
Odiillendirme, davramsm siirekli hale gelmesini saglar. Tersi bir durum ise istenen davranisin
durmasina neden olur. Ogrenme dogrudan, gozlenerek ya da bireyin kendini pekistirmesi ile
olur. Modelleme siirecinde, bireyin davranis kalibini1 algilamasi ve davranig1 yaptiktan sonra
kendisine verilecek olan ddiilden daha dnceden haberdar olmasi1 bakimindan, bilissel stirecgleri

kullanmasiyla edimsel sartlanmadan ayrilmaktadir (Ulgen, 1995, s. 169).

Bireyin, giidiilenmede biligsel siiregleri nasil kullandigini agiklayan bir 6rnek vermek
gerekirse; Ogrenciler egitim dgretim yilinin basinda hangi derslerden basarili gostereceklerini,
o dersi Oncesinde almis olan Ogrencilerin performaslarini karsilagtirarak fikir yiirlitmeye
calisirlar. Bu veya buna benzeyen derslerde daha onceki donemlerde basarili olmuslarsa veya
cevrelerindeki arkadaslar1 basarili olmuslarsa o 6grencinin derse yonelik motivasyonlari

yiiksek olacaktir (Erden ve Akman, 1997, s. 234).

Bandura saldirgan davraniglari  da  sosyal Ogrenme kurami bakimindan
degerlendirmistir. Yapilan 1 aragtirmalarin sonucunda (1963), saldirgan davraniglarda bulunan
ve bu davranisiyla Oviilen birisini gézlemleyen baska bir bireyin saldirgan davranis karsi
egilimlerinin arttigini, tersi bir durumda ise , saldirgan davraniglari nedeniyle cezalandirilan
bireyi gozlemlediginde saldirgan davramiga karsi egilimlerinin azaldigini, dolayistyla
insanlarin davranig Ozelliklerini agiklarken sadece klasik ve edimsel kosullanma yollariyla
degil, model alma ya da gozlem yoluyla da 6grenebildiklerini sdylemektedir (Morgan, 1986,
$.322).Bu agidan, model gosterme okul ortamlarinda siklikla kullanilan bir disiplin
mekanizmasidir. Ornegin, sinifin en caliskan 6grencisi sinifin aldig1 yiiksek not igin niine
cikarilarak alkislatirilirilir. Burada amag diger 6grencilerin onu model alarak bir sonraki sinav

icin daha ¢ok hazirlanmasidir.



2.3 Yapilandirmac1 Yaklasimda Odiil Ve Ceza

Son yillara kadar Ogrencilerin nitelikli 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri davranisci
yaklasimla gerceklestirilmeye caligtirilirken glinlimiizde yapilandirmaci yaklasim iizerinde
odaklanilmistir (Richardson, b.t). Yapilandirmaci yaklagimin gelisimi 20. ylizyilin ¢agdas
epistemolojik kuramcilarmin c¢aligmalarinda donemin egemen Ogrenme yaklasimi olan
davranig¢iliga tepki olarak gelistirilmistir (Cholewinski, 2009). Giiniimiizde “constructivism”
ifadesinin Tiirkcede insacilik, olusturmacilik, yapilandirmacilik gibi c¢esitli ifadelerle
cevirilmistir. Yapilandirmaci yaklagimin siire¢ i¢indeki ilerlemesi 1800 ve 1900’lii yillardaki
Kant felsefesine ve Giambattista Vico’nun diislinceleri ile iliskilendirilmektedir. 20. yiizyilin
baslarinda William James, John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky, ve E. von
Glasersfeld gibi bilim insanlarinin  ¢aligmalar1 yapilandirmaci  6grenme kuramini
sekillendirmistir (Liu and Matthews, 2005; Sirin, 2008). Yapilandirmaciliga ydnelik
diistinceler; Socrates, Plato ve Aristo’nun yaptiklar ¢caligsmalara kadar dayanmaktadir. Bununla
beraber Henrich Pestalozzi’nin 6grenme siirecinin ¢ocugun dogal gelisimine uygun olarak
yiiriitiilme ve 6grenme siireci ile ¢gocugun giinlik yagami arasinda baglanti kurulma fikri
yapilandirmaciligin gelisiminde etkili olmustur (Yurdakul, 2004). Bu yaklasimi davranis¢t ve

ogrenmeci kuramlardan ayiran en 6nemli 6zellik cocugun gelisen aktif bir 6zne olmasidir.

Hosgoriir’tin degindigi gibi (2002), 6grencinin merkezde oldugu bakis agilarindan n biri
olan yapilandirmact model, 6grenme faaliyetini 6grencinin aktif katilim sagladig1 ve etkin bir
roliiniin oldugu bir siire¢ olarak gérmektedir. Bu yaklasim 6grenme teorisinden ¢ok, bilgiye
ulagsma ve bilginin kiside nasil ortaya ¢iktig1 ve orgiitlendigini bireylerin yeni fikir ya da

olaylarla eski bildikleri arasinda nasil bir bag kurdugu ve yemi bilgiye ulastigin1 agiklar.

Yapilandirmact yaklasimda Ogrenme gergeklestirilirken Ogrenmeden sorumlu
bireylerin girisimci olmalari, kendini ifade edebilmeleri, iletisim kurabilmeleri, elestirel bakis
acisina sahip olabilmeleri, planlama ve organizasyon yapabilmeleri, d6grendiklerini gercek
yasamlarina transfer edebilme gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir (Marlowe ve Page
1998, s. 32). Son yillarda yapilandirmaci yaklagim ve siif yonetimi ile ilgili pek ¢ok arastirma
yapilmistir. Ornegin Gomleksiz’in (2007) 6gretmenlerin yeni ilkdgretim miifedat: ile ilgili
goriislerinin ¢esitli faktorler acisindan inceledigi arastirmaya gore; 0gretmenlerin; uygun
egitim programi, egitim programni ig¢sellestirmeleri ve uygulamaya iligskin diislinceleri gibi
alanlarda anlaml bir farklilik belirlenmemis ve bir 6gretim programinin basarisinin biiyilik

oOl¢iide 6gretmenlerin programi i¢sellestirmelerine ve belirlenen hedefler dogrultusunda hayata



gecirmeye bagli olduguna dair sonuglar ortaya cikmistir. Ozerbas da yaptig
aragtirmalarda(2007), yapilandirmaci 6grenme faaliyetlerinin yapildigi ortamlarda 6grencilerin
akademik basaris1 ve Ogrenmenin kaliciligi arasindaki iliskiye deginmistir. Arastirmainin
bulgular1 yapilandirmact 6grenme ortaminda G6grenilen bilgilerin kaliciliginin, geleneksel

ogretim metodlarinin uygulandig1 ortamdakine gore daha ytiksek oldugunu ortaya koymustur.

Yapilandirmaci dgrenme ortaminin temel dgesi dgrencidir. Ogrenciler demokratik
ogrenme ortaminin saglandig1 sinif ortaminda giinliik yasamda karsilarina ¢ikabilecek karmagik
problemleri ¢dzerek yasam boyu kullanabilecekleri bilgileri olustururlar. Yapilandirmaci
yaklasimda siif ortami, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarin saglamak ve Ogrencilerin
konuya ilgisini ¢ekmek icin 6grenmeye faaliyetlerine uygun bir sekilde diizenlenir. Bu
diizenlemenin nasil gerceklesecegine dair karar1 6gretmen ve 6grenciler birlikte belirlerler.
Yapilandirmaci yaklagimda egitim ortamu bilgilerin direk olarak verildigi bir yer degildir.
Ogrenme faaliyetinin dgrenciye entelektiiel bakis agis1 saglandigi, bilginin sorgulandifi ve
aragtirmalarinin yapildigi, diistinme,anlama, baglanti kurma, problem ¢6zme ve 6grenme

becerilerinin gelistirildigi bir yerdir.

Odiiliin bagimlilik yapici dzelligini arastirmak amaciyla yapilan arastirmalarda &diil ile
ilgili, yiiksek teknolojik araglar kullanilarak insan beyninin detayli incelendigi ¢aligmalarda
elde edilen bulgular istenen davranisin karsiliginda verilen 6diiliin bagimlilik yapabilen bir
ozelligi  oldugunu da gostermektedir (Delgado, Locke, Stenger ve Fiez, 2003; Knutson,
Adams, Fong ve Hommer, 2001). Bu c¢aligsmalar, 6diil uyaricilarina verilen tepkiler ile insan
beyninin bagimlilik yapan uyaricilar karsisinda verdigi reaksiyonlar arasinda  yliksek
derecede benzerlikler oldugunun varligina isaret etmektedir. Her iki olasiliktada da
rahatlamanin kisa siireli oldugu ve ardindan bu etkinin kayboldugu ve yeniden bir uyarici
isteginin ortaya ¢iktigini gostermistir(Pink, 2009). Deci ve arkadaglarinin (1999) ileriye yonelik
kestirimleri, bu son bilgilerin 15181nda tekrar degerlendirildiginde, haber vermeden verilen

ddiillerin bile belli bir siire sonra e bagimlilik yapabilecegi diigiiniilmektedir.

Aile ve egitimcilerin davranis degistirme yontemi olarak kullandiklar1 ve diger yontem
olan ceza vermenin kisa zamanda ve hizla sonu¢lanmasina karsin, uzun vadede 6grencilerin
psikolojilerini olumsuz yonde etkileyerek ve akademik performanslarini etkileyerek olumsuz
sonuglar dogurduguna dikkat ¢ceken calismalar vardir. Ornegin, Ahmad, Said ve Khan (2013)
cezanin Ogrencilerin smif i¢i performanslarini ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigini

belirlemistir. Naz, Khan, Daraz, Hussain ve Khan’in (2011) aragtirma sonuglarina gore ceza



ogrencilerin sinifta ders ve etkinliklere katilma oranini i1 azaltmakta ve dikkatlerinin
dagilmasina; okula ve 6grenmeye karsi giiven duygularinin olumsuz yonde etkilenmesine,
ogrencilerde korku ve kaygi ve endise duygularini olusmasina, 6grenme isteginin azalmasina
ve yaraticiliklarinin engellenmesine neden olmaktadir. Arif ve Rafi de (2007) cezanin

ogrencilerde akademik basarinin diismesine neden oldugu sonucuna ulasilmislardir.

Ceza vermek, temelde olumsuz davranislarin kisinin repertuarindan ¢ikarilmasini
amaglayan bir igslem olmasina karsin bir ¢calismada (Arif ve Rafi, 2007) cezanin 6grencilerin
olumsuz davranisi arttirdigini gostermistir. Bir bagka calismada cezanin ogrencilerin psiko
sosyal, biligsel ve kisisel yapilarin1 olumsuz etkileyerek onlarin hem kendilerine yonelik hem
de baskalarina yonelik olumsuz duygu, diisiince ve davraniglar gelistirmelerine sebep oldugu
ortaya ¢ikmistir(Aypay, 2017; Naz vd., 2011). Cezanin neden oldugu bu olumsuz etkiler ve
bunlarla beraber, 6grencilerin ceza karsisinda gosterdikleri hassasiyetin cezanin 6grencilerdeki

olumsuz sonuglarindan biri oldugu diisiiniilmektedir (Aypay, 2015a)

Odiiliin vermenin birey iizerinde bagimlilik yapma etkisi ve cezanin vermenin de kiside
cezalandirilmaya yonelik hassasiyet gelistirdigine yonelik bulgular, literatiirde yer alan Gray
ve McNaughton’un (2000) Pekistirme Duyarliligi Kuramindaki 6diil ve ceza duyarlilig
kavramlarm akla getirmektedir. Odiil duyarliligi, bir kimsenin duygu durumunun ve
davraniginin odiiller tarafindan giiclii bir bigcimde sekillenmesini saglayacak pekstirecler verme
hali olarak tanimlanirken (Van Der Linden, Beckers ve Taris, 2007); 6diil bagimlilig1 ise bir
kimsenin duygu durumunun ve davranisinin ddiiller vasitasiyla kontrol edilmesi hali olarak
tanimlanmaktadir (Aypay, 2016a, 2016b). Ceza hassasiyeti ise, “cezaya ve ceza uyaricilarina
kars1 asirt duyarl olma, korku, kaygi, ketlenme ve islevsel olmayan tepkisellik ile sonuclanan

bir hassasiyet” (Aypay, 2015a) olarak tanimlanmaktadir

Yapilandirmaci-gelisimsel yaklasimlarin benimsendigi egitim modelleri 6grenen
merkezlidir. Bu yaklagimda &grencinin 6grenme faaliyetine rehber olacak olan 6gretmenin,
ogrencinin kendisi ve sosyal ¢evresi ile biligsel 6zellikleri ve 6grenme yontemleri (Seven ve
Engin, 2008) gibi bircok ozellik arasinda iligki kurmasi 6grenme ortamini olusturmasi ve
ogrenciyi Ogrenmeye hazir hale getirmesi gereklidir. Ancak bdyle bir dgrenme ortami
hazirlandiginda 6grenciyi tanimaktan s6z edilebilir. Bir 6gretim programimin etkililigi ve
ogrenme ortaminin Ogrenci merkezli olarak yapilandirilmas: i¢in ¢ocugu gergek anlamda

tanimak onemli goriilmektedir.
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2.4 Tiirkiye’de Okullarda Odiil ve Ceza

Tiirkiye'de egitim sistemi incelendiginde odiil ve ceza yonteminin bir¢ok egitim
kurumunda siklikla kullanildig: bilinmektedir. Bununla birlikte 6grencilerde okuldaki yogun
calisgma temposunun neden oldugu tikenmislik sendromu da eslik etmektedir. Okul
tiikenmisligi, 6grencilerin okul hayatlalarinda cevap vermekte zorluk yasadiklar1 ve uzun
vadede bakildiginda stres faktorii gibi gordiikleri normalin istiindeki istekleri onlarda sebep
oldugu belirtileri ifade etmektedir(Aypay, 2011). Okullarda 6diil ve ceza uygulamalarinin
ogrenciler lizerinde ne kadar etkili oldugu tam olarak belirlenememektedir. Bu belirsizligin
ortadan kalmasina yardim edebilmek i¢in, cocuklarin 6diil ve ceza ile ilgili algilarii 6grenmek

gerekmektedir.

Ogrencilerin okulda fiziksel ceza almalari, yasa ve ydnetmelikleri ile de engellenmeye
calisilmaktadir. Fiziksel ceza taniminin i¢ine dayaga ek olarak, 6grenciyi sarsma, ¢imdikleme,
kulagin1 ¢ekme, igne batirma, rahat olmayan bir pozisyonda durmasini isteme, normalden fazla
egzersiz yapmasini isteme vb. davranislar da girmektedir. Ogrenciye fiziksel olarak ceza veren
ogretmenin maasinin kesilmesi, uyart gibi cezasi almasi gibi yaptirimlarla karsilagabilecegi
4357 sayili yasanin, 6. maddesinin b bendinin (13), 1702 sayili yasanin 20 ve 22 sayil
maddelerinde de agik¢a belirtilmektedir.

Glinlimiizde egitim kurumlari, demokratik ve esitlik¢i bir diisiince ile yonetilmekten
cok, kiiltiirel, sinifsal ve etnik agidan ayrimeiligin hakim oldugu, baskici ve otoriter bir yapida
oldugu goriilmektedir. Bu diislince yapisinin degisime ve doniisiime ihtiyaci vardir. Degisim ve

doniisiim ise ancak egitimcilerin katkisi ile gergeklesecektir.

Ogretmen ile 6grenci iliskisi zorlayici, cezalandirici ve baskici iliskinin ortadan
kalkarak &zgiirliikcii bir bakis agisinin oldugu (Inal, 2010) bir egitim ancak bireysel farkliliklari
gorebilen, potansiyelini ortaya ¢ikaran ve elestirel diisiinme becerisini gelistiren bir yontemle

miumkindir.

2.5 Arastirma Sorusu

Okullarda 6grencilere bazi durumlarda 6diil, bazi durumlarda ceza, bazi durumlarda ise
cezaya alternatif birtakim yontemler uygulanmaktadir. Ancak Tiirkce alan yazina bakildiginda
ceza ve Ozellikle 6diil kavramlarini 6grencilerin nasil yorumladigin1 odagina alan ¢aligmalarin

azlig1 dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismanin temel hedefi ortaokulda okuyan 7. sinif 6grencilerinin
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“odil ve ceza’ kavramlarina iligskin ne diisiindiikleri ve ne hissettiklerini agik uglu sorularla
anlamaya ¢aligmaktir. Bu amag dogrultusunda, 6ncelikle 6grencilere bu zamana kadar olan okul
yasantilarinda 6diil ve ceza alip almadiklar1 sorulmus, daha sonra da 6diil ve ceza aldiklar

durumu ve bu durumda neler hissettiklerini kisaca yazmalar istenmistir.
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3. YONTEM

3.1 Katihhmcilar

44 kiz ve 44 oglan 6grenci toplam 88, 7. sinif 6grencisi ile ¢alisma yapilmistir. Tim
ogrenciler, Istanbul’da yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gocuklarin gittigi ve yapilandirmaci
egitim modelinin uygulandigi bir 6zel okulun Ogrencileridir. Katilimcilar 12-13 yas

araligindadir.

Katilimeilarin annelerinin egitim durumuna bakildiginda, tiimiiniin {iniversite mezunu
oldugu goriilmiistiir. %3 1’inin beyaz yaka, %26’sinin girisimc , %22’sinin ev hanimi, %8’inin
ogretmen oldugu belirlenmistir. Babalarinin egitim durumuna bakildiginda da tiimiiniin
tiniversite mezunu oldugu goriilmiistiir. %64 iiniin beyaz yaka, %19 unun girisimci, %4’iiniin

akademisyen %1 inin ise kamu ¢aligsani oldugu goriilmiistiir.

3.2 Arastirmanin Deseni/Modeli

Arastirma karma desende olusturulmustur. Nitel olarak toplanan veriler, kodlama
semalar1 ile nicel veriye g¢evrilmis, elde edilen verilerle betimleyici istatistik yOntemleri
kullanilmistir. Karma yontem ile yapilan aragtirmalar, arastirmacinin bir ¢aligma veya birbirini
takip eden calismalar igerisinde nitel ve nicel yontem, yaklagim ve kavramlart birlestirmesi
olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

3.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak 6grencilere agik-uglu sorulardan olusan
online form génderilmistir. Oncelikle 6diil ve ceza alip almadiklar1 sorulmus, bu kavramlarin
onlarda ¢agristirdig1 duygular1 yazmalar: istenmistir. Daha sonra da okullarda neden &diil ve
ceza sistemi olduguna yonelik gerekgelerini yazmuslardir. Ogrencilerin 6diil ve ceza
kavramlarina iliskin ne diisiindiikleri arastirilmis ve 6grencilerin anket sorularina verdikleri
cevaplar iizerine “’6diil ve ceza’> kavramlarina iligkin diisiinceleri degerlendirilmistir. Olgme

aracindan elde edilen veriler, 6grencilerin verdikleri cevaplara dayanilarak gelistirilen kodlama
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semalar1 kullanilarak kodlanmistir. Kodlanan analiz edilmek iizere SPSS paket programina

aktarilmis, betimleyici istatistiksel testlerle frekans ve yiizde analizi yapilmistir.

3.4 islem

Arastirma ig¢in MEF Universitesi insan Arastirmalar1 Etik Komisyonu’ndan onay
alindiktan sonra bilgilendirilmis onam formlar1 o6grencilere ve velilerine yollanmistir.
Ogrencilerin arastirmaya katilimi goniilliiliik esasina dayali olup sadece velilerinin izin verdigi
cocuklar dahil edilmistir. Sonrasinda 6diil ve ceza alan 6grencilerin algis1 miildkat formu
ogrencilere online form olarak mail adreslerine gdénderilmistir. Oncesinde 6grencilere
dolduracaklar1 form ile ilgili aciklama yapilmistir. Arastirmada yapt bakimindan
standartlastirilmis agik uclu sorular sorulmustur. Ogrencilerin formu doldurmasi ortalama 10-

15 dakikada tamamlanmastir.

3.5 Verilerin kodlanmasi

Ogrencilerin online formda yazdiklar1 cevaplar dikkatle okunarak dért farkli kodlama
semasi gelistirilmistir: Odiil ve ceza alanlar1 kategorileri (bknz. Tablo 1), ddiil ve ceza
uygulamalarina yonelik gerekgeler (bknz Tablo 2 ve Tablo 3), 6diil ve cezaya atfedilen hisler
(bknz Tablo 4).
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Tablo 1: Odiil ve Ceza Alanlar

Kategori

Ornek

(1) Almadim

(2) Akademik basar1

Spell bee yarigsmasinda birinci oldum, okulda
birinci oldum

(3) Sportif-sanatsal basar1

Hentbol macini kazandigimiz i¢in, Daha 6nce
okulda bir sanat yarigmasindan bir o6diil
almistim,  basketbol ve futbol okul
takimlarindan madalyalarim var.

(4) Toplumsal kurala itaat

Eski okulumda arkadaslarimla c¢evremi iyi
tuttugum i¢in almigtim.

(5) Ahlaki 6rnek davranis

Sporda adil oynadigim igin

Tablo 2: Ogrencilerin goziinden 6diil gerekceleri

Kategori

Ornek

(1) Motivasyon, rekabet

Cocuklar1 gaza getirmek ig¢in, basarilarin
artirmak ig¢in.

(2) Hak, adalet, esitlik ve esenlik

Emeginin karsiligini alsin diye

(3) Toplumsal-geleneksel normlar

Diizeni saglamak icin, kaosu engellemek,
Birlik-beraberlik duygusunu kuvvetlendirmek
icin, baskalarina rol model olsun diye

(4) Odiil-karsit1

Odiil gocuklar1 degersizlestirir.
Bir kisi 6diil almak i¢in dyle davranmamali
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Tablo 3: Ogrencilerin goziinden ceza gerekceleri

Kategori

Ornek

(1) Bilmiyorum

(2) Davranisi diizeltmek

Hatasindan Ogrensin diye, bir daha aym
yanlist yapmasin diye

(3) Toplumsal-geleneksel

Kaosu engellemek icin, bir arada yasamayi1
kolaylastirmak i¢in, baskalarina ibret olsun
diye.

(4) Hak, adalet, esitlik ve esenlik

Hak yenmesini engellemek i¢in, okulda
adaleti tesis etmek icin

(5) Ceza- karsitt

Ceza sistemini sagma buluyorum, ceza sadece
Ogretmenin isini kolaylastirir.

Tablo 4 : Odiil ve cezaya atfedilen hisler

Kategori

Ornek

(1) Olumsuz

Utandim- ¢ekindim

(2) Olumlu

Seving- heyecan- mutluluk

(3) Mantikl

Olmas1 gerekirdi.
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4. BULGULAR

Kodlanan veriler icin istatistik programi: SPSS’in betimleyici analizleri kullanarak

ogrencilerin 6diil ve ceza kavramlarina yaklagimlarinin dokiimii yapilmstir.

Tablo 5 : Cinsiyet Baglaminda Odiil Alma Durumu

Odiil Alma Aldim Almadim
Kizlar %79.1 %10.7
Oglanlar %353.7 %22.6

Tablo 5 incelendiginde 6grencilere oncelikle daha once 6diil alip almadiklar1 sorulmustur.
Tablo incelendiginde bu soruya cevap veren 6grenciler igerisinde kiz 6grencilerin 6diil alma
oranlar1 erkek oOgrencilere gore yiiksektir. Odiil almayan ogrenciler arasinda da erkek

ogrencilerin oran1 fazladir.

Tablo 6: Odiil Alanlar

Odiil Alanlar Spor Akademik Sanat Kurallara Uyma
Kizlar %7.3 %25.6 %1.2 %4.9
Erkekler %38.5 %17.1 %0 %1.2

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilere aldiklar1 6diiliin hangi alanlarda yer aldig1 sorulmustur.
Kizlarin %7’si spor, %26’si akademik, %]1°1 sanat, %5°’1 ise kurallara uyma konusunda 6diil
aldiklarini ifade etmistir. Kiz 6grencilerin %11 ise okulda hig 6diil almadiklarini belirtmislerdir.
Erkeklerin ise %8.5’si spor, %17 ’si akademik, %1.2’si kurallara uyma konusunda 6diil alirken
hicbiri sanat alaninda 6dil almamistir. Erkek ogrencilerin %24’ ise okulda hi¢ 6diil
almadiklarini belirtmislerdir. Kiz ve erkek 6grencilerin 6diil alma alanlar karsilastirildiginda
akademik alan ve kurallara uyma alaninin kiz 6grencilerde erkek Ogrencilere oranla daha

yiiksek oldugu goriilmiistir.
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Tablo 7 : Odiil Karsisinda hislerin cinsiyete gore incelenmesi

Olumlu Mantikl Notr
Kizlar %37.8 %4.9 %10
Erkekler %34.1 %2.4 %11

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet baglaminda 6diil karsisinda ne hissettiklerine
iliskin bilgiler arastirilmistir. Kizlarin %37.8°1 olumlu duygular, %4.9°1 mantikli, %10’u ise
notrdiir. Kizlarin higbiri 6diil kavrami karsisinda olumsuz bir duygu belirtmemistir. Erkeklerin
%34.1’1 olumlu duygular, %2.4 i mantikli, %11°1 ise nétrdiir. Erkek 6grenciler de 6diil kavrami

karsisinda olumsuz bir duygu belirtmemistir.

Tablo 8: Cinsiyete gore ceza alanlari

Ceza Alanlar1 Akademik Spor Sanat Bagkasina zarar
Kizlar %1.1 %I11.5 %10 %1.1
Erkekler %0 %35.7 %11 %6.9

Tablo 8’de dgrencilerin cinsiyet baglaminda hangi alanda ceza aldiklarina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Kizlarin %12’°si akademik alanda ceza alirken %88’1 kurallara uymama konusunda
ceza aldigini belirtmistir. Erkeklerin ise %6’s1 spor alaninda ceza alirken %11°1 sanat alaninda
%?7°si baskalarina zarar verme nedeniyle ceza aldigini belirtmistir. Erkek 6grenciler akademik

alanda ceza almadiklarini belirtmisglerdir.
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Tablo 9 : Ceza Karsisinda hislerin cinsiyete gore incelenmesi

Mutsuz-Koti Sinirli Notr
Kizlar %16 %4 %32
Erkekler %24 %2 %22

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin cinsiyet baglaminda ceza karsisinda ne hissettiklerine
iliskin bilgilere yer verilmistir. Kizlarin %16’si mutsuz-kotii, %4’ sinirli hissederken, %32 ’si
notr. Erkeklerin %24°i mutsuz-kotii hissederken, %2’si sinirli hissetmistir. Kiz 6grencilerin

%32's1 notrken erkek dgrencilerde bu oran %22 dir.

Tablo 10 :Ogrencilerin okulda 6diil konusunda gerekgeleri

Bilmiyorum Motivasyon Hak- Hukuk Toplumsal Anti- Odiil
Uyum
%11.5 %56.8 %35.7 %21.6 %4.5

Tablo 10°da Ogrencilerin okullarda 6diiliin neden var olduguna dair verdikleri yanitlar
incelenmistir. Ogrencilerin %56.8°1 6diiliin motivasyonu artirmaya yodnelik kullanildigim
belirtirken %21.6’s1 ise 6diiliin toplumsal uyum igin var oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
%5.7’s1 odiilliin hak ve adalet ile iligkili oldugunu belirtirken % 4.5’1 6diiliin olmamasi

gerektigini savunmustur.
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Tablo 11 : Ogrencilerin gdziinden okulda cezanin gerekgeleri

Bilmiyorum Davranis Toplumsal Hak, adalet, Anti- Ceza
Diizeltmek Geleneksel esenlik
%3.4 %40.9 %42 %8 %35.7

Tablo 11°de ogrencilerin okulda cezanin neden var olduguna dair verdikleri yanitlar
incelenmistir. Ogrencilerin %41’i cezanin 6grenci davranmisini diizeltmeye, ibret vermeye
yonelik kullanildigin1 belirtirken %42’si ise cezanin bir arada yagayabilmek icin var oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin %8’i cezanin hak ve adalet ile iliskili oldugunu belirtirken %35.7’si

cezanin olmamasi gerektigini savunmustur.
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5. TARTISMA

Bu calismada 6zel bir egitim kurumunun ortaokul boliimii 7. Smif 6grencilerinden
olusan 88 kisilik bir 6grenci grubu iizerinden yiiriitiilen bu ¢alismada 6grencilerin anket
sorularina verdikleri cevaplar lizerine “’6diill ve ceza’® kavramlarina iligkin diislinceleri
arastirilmistir. Ogrencilere dncelikle daha énce 6diil alip almadiklar1 sorulmustur. Sonuglar
incelendiginde kiz dgrencilerin 6diil alma oranlari erkek Ogrencilere gore yiiksektir. Odiil
almayan 6grenciler arasinda da erkek dgrencilerin orani fazladir. Sahin (1990), cinsiyetin 6diil
dagiliminina etkisini arastirdig1 yiiksek lisans tezinde 6diil boliistiirme davraniglarinda bulunan
ortak etki, diizeyinde bazi farkliliklar gézlendigini belirtmistir. Bu farkliliklardan bir tanesi
kizlarin, bagar1 ve basarisizliktan bagimsiz olarak erkek 6grencilere kiyasla ddiilden daha fazla
pay almalar1 seklinde genel bir egilim gostermelidir. Bu baglamda, bu aragtirmanin bulgular

da paralellik gostermektedir.

Odiil bir kosula bagli olarak verilmesi ve 6diilii alan kisiye icin cazip gelmesi
durumudur. Bir objenin 6diil olabilmesi i¢in 6diiliin bir sarta bagl olarak verilmesi gerekir.
(Bolat, 2016) tanimlamasindan hareketle okullarda kosula bagli olarak verilen obje ya da
etkinliklerin var oldugu ve dolayisiyla da cevaplardan hareketle cocuklarin biiylik bir
¢ogunlugunun 6diil kavramina yabanci olmadiklarmi sdyleyebiliriz. Ogrencilere aldiklar:
odiillerin hangi alanlarda oldugu ve bunun cinsiyete gore farkliliklar1 da incelenmistir. Kiz ve
erkek Ogrencilerin 6diil alma alanlar1 karsilastirildiginda akademik alan ve kurallara uyma
alaniin kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kurallara
uyma konusunda 6diil alma oranma baktigimizda digerlerine gore hem kiz hem de erkek
ogrenciler acisindan diisiik oldugunun gérmekteyiz. Bu durumu sdyle a¢iklamak miimkiindiir:

Egitim sistemimiz elestirel diislinme, muhakeme, etik davranista bulunma gibi meziyetlere
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sahip olan bireyler isterken, sinav sonuglarini, miisabakalarda alinan dereceleri, en hizli soru
cozen dgrenciyi ddiillendirmektedir. Bu durum sosyal kurallara uyum ya da sanatsal faaliyetler

gibi etkinliklere ilgiyi azaltmaktadir.

Polat (2010), egitim ortaminda smif igi siiregler ve cinsiyetci yaklasimlar adli yiiksek
lisans tezinde kiz ve erkek Ogrencilerin ilgileri, yetenekleri, davramiglart ve kisilikleri
konusunda kalip yargilar, onlarin ydnlendirilmesinde etkili olduguna deginmistir. Ornegin;
erkek 6grencilerin daha akilli oldugu ama kiz 6grencilerin daha disiplinli ve ¢aligkan oldugu
gibi bir diislincesi yaygin olarak goriilmektedir. Dolayisiyla istenen basarinin siirmesi i¢in

kizlarin daha ¢ok 6diillendirilmesi de bu kalip yargi cercevesinden degerlendirilebilir.

Simif i¢i gozlemlere bakildiginda erkek ogrencilerin kiz O6grencilere oranla daha
hareketli ve daha kurallara uyma konusunda zorluk yasadiklari sonucuna varilmistir. Bu
sonuglar erkek 6grencinin potansiyelini artirmaya daha yatkin, kiz 6grencinin ise yumusak bagl
ve kurallara uymaya daha yatkin seklindeki kaliplagsmis yargilar egitim ortamlarinda yeniden
diizenlenmektedir. Tersi durumlarda ise bu durum saskinliga yol agmakta, diger yetiskinlerin
“hi¢ kiz ¢cocugu boyle davranir m1?” sdylemleri, konunun 6zellikle cinsiyet boyutunu ortaya
koymaktadir. Smif ortaminda herhangi bir sorun yasandiginda erkek ve kiz Ogrencilere
uygulanan uyarma ve cezalandirma yontemleri de farklilik gostermektedir. Erkek 6grencilere
daha sert bir sekilde davranilirken kiz 6grencilere daha naif ve hassas olduklar diistintildiigii
icin daha 1liml1 bir tavir gosterebilmektedir. Diger yandan kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin
smif i¢inde yasadiklart problemler karsisinda gosterdikleri reaksiyonlarda farklilik
gosterebilmektedir. Ornegin dgretmen tarafindan azarlanan erkek ogrenci bazen higbir

reaksiyon vermezken kiz 6grencinin aglama davranisi gibi durumlarla karsilasilabilmektedir.

Odiil alanlarindan biri olan *’sanat’” kismina baktigimizda ise kizlarin %8 inin sanat
alaninda 6diil aldigini, erkeklerin ise higbirinin sanat alaninda 6diil almadigin1 gérmekteyiz.
Burada sunu da gormekteyiz ki Ogrenciler sanat alanina yeteri kadar kendilerini
gosterememektedirler. Sanat faaliyetlerine ayrilan siirenin kisith olmasi (haftada 1 ders saati)
iiriin ortaya koymay: da zorlastirmaktadir. Ogrenciler sanatsal acidan kendilerini ifade

edebilecekleri siirenin yeteri kadar verilmedigi diisiinmektedir.

Birey yasaminda meydana gelen durumlari ne dl¢iide kontroliinde goriirse, o denli “i¢
kontrol odaklidir”, ne 6lgiide kontroliiniin disinda goriirse o kadar da “dis kontrol odaklidir”
(Bolat, 2016). Bu ¢aligmanin ilging bulgularindan bir tanesi de 6diil baglaminda 6nemli bir

oraninin 0diil almadiklarini ifade etmeleridir. Bu sonuglardan hareketle baz1 6grencilerin i¢
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odakli oldugunu ve o&diiliin tatmin ediciliginden ¢ok kendi i¢ motivasyonlarindan

beslendiklerini soyleyebiliriz.

Ogrencilerin  6diil kavrammin onlarda hangi hisleri uyandirdigina dair veriler
incelendiginde hem kizlarin hem de erkeklerin biiylik oranda olumlu duygular hissettikleri
goriilmiistiir. %10 gibi bir oranda hem erkek hem de kiz dgrencilerin notr duygular kizlarda en
biliylik oran mutlu ve gururlu olma kismindadir. Erkekler de aymi sekilde aldiklari 6diil
karsisinda kendilerini mutlu ve gururlu hissetmislerdir. Odiil, her nekadar kiside olumlu
duygular uyandiran bir kavram olsa da tabloyu inceledigimizde aldigi 6diil karsisinda
ogrencilerin notr kaldigi da goriilmektedir. Demek ki 6diil her zaman cocuklarin olumlu
duygular hissetmelerine sebep olmayabilir. Ya da her davranisin karsisinda bir 6diil bekleyerek
yapmayabilir. Bu aslinda rekabet ve 6diil ortamlarinin kazanma kaybetme iliskilerinin

yasanmadig1 alanlarinda oldugunun ifadesi olarak diisiiniilebilir.

Cinsiyete gore ceza alanlarini inceledigimizde kiz ve erkek Ogrencilerde farklilik
gosterdigini sOyleyebiliriz. Belirgin olarak baskalarina zarar verme davranisi karsisinda ceza
aldiklarim1 diisiinmiislerdir. Aslinda istenmedik davranigin sonucunda tim simnifa verilen
haklarin o kisiye verilmemesi ceza olarak algilanmaktadir. Ayni1 zamanda sanat ve spor
alaninda hem kizlarda hem de erkeklere oranlarin yiiksek olmasi da 6diile ulagilamadiginda
olusan ceza etkisinin belirgin sekilde hissedilmesi oldugu diistiniilebilir. Bu durum 6grencilerin
odil ve ceza ile ilgili inanglarmin olmasi gereken sekilde oldugunu gosteren olumlu bir
bulgudur. Ogrencilerin egitim hayatinda birtakim hediyeler ile 6diillendirilmesi belli bir

performans esasina dayanmalidir.

Okuldaki oglan ve kiz Ogrencilerin ceza kavrami karsisinda ne hissettiklerini
inceledigimizde katilan 6grencilerin ¢ogunlugu ceza kavrami karsisinda kendini mutsuz ve kotii
hissetmektedir, ayni zamanda bu durum kizlarda sinir ve utan¢ duygusunu ortaya
cikarmaktadir. Her iki cinsiyette de ceza karsisinda nétr duygularin da oldugu goriilmektedir.
Goriiyoruz ki ceza yontemi ¢ocuklart son derece olumsuz yonde etkilemektedir. Ceza yontemi
ile 6gretmenler, yoneticiler kendini okul ortaminda mutsuz, kétii ve sinirli hisseden 6grenciler
yetistirmektedir. Bu durum egitimin hicbir yoniiyle bagdasmamaktadir. Bizim amacimiz
saglikli, iletisimi kuvvetli, Ozgiiveni yliksek, yaratici, sorumluluk sahibi, toplumu
kalkindiracak, basarili, azimli, sevgi dolu bireyler yetistirmek olmalidir. Odiil ve ceza biitiin bu
giizelliklerin karsisinda duran iki olumsuz kavramdir. Cocuga sorumluluk almasi konusunda

destek verilirse kontrol edilmesine gerek kalmaz. Bu da demokratik bakis a¢is1 kazandirilarak
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saglanabilir. Bu bakis acist ¢ocuga bir yontem sunmali ve karar alabilmesi i¢in 6zerklik
kazandirmalidir. Cocuk kurallara uymadiginda 6diil ya da ceza ile karsilasmak yerine,
problemin nedenlerini bulunmasi ve ¢oziilmesi gereklidir. Problemi ¢6zmek olas1 degilse,
cocuktan kaidelere uymast beklenmeli ama bu talebin onun duygusal olarak da gbz ardi
edilmesine sebep olmamasi saglanmalidir. Cocuk tiim bunlara ragmen kendisinden
beklenenleri yerine getirmezse, 6diil ya da cezaya basvurmadan, davranisin sonucunu
gormesini saglamak gerekir. Sonu¢ davranisin dogal getirisidir. Cezadan vermek ile sonug
yasatmak iki ayr1 kavramdir (Bolat, 2016). Ogrencilere ceza aldiginda ne hissettiklerine dair
verdikleri yanitlara bakildiginda 6grencilerin hak ve adalet duygusunun belirgin sekilde 6ne

ciktig1 goriilmektedir.
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6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma 2020-2021 egitim dgretim y1linda Istanbul Eyiip Ilgesinde sosyo ekonomik
olarak yiiksek gelire ait ailelerin ¢ocuklarmin okudugu ortaokul 7. sinifa devam eden 12-13
yasindaki ergenlerle smirlidir. Arastirmadan elde edilen bulgular, deneklerin Olceklere
verdikleri yanitlar ile sinirhdir. Ergenlerin giindelik yasamlarinda 6diil ve cezaya karsi

verdikleri tepkileri anlayabilmek i¢in gézleme dayal1 aragtirmalar da yapilmalidir.

Aragtirma yapilan okul, 6diil- ceza uygulamasini desteklemeyen bir disiplin yontemi
kullanmaktadir. Bu nedenle egitim politikast davranis¢t olan bir okulda uygulanan ¢alismanin
sonuglart ve farkli okullarda farkli sartlarda egitim goren cocuklarin goriislerine yer
verilmemistir. Arastirma sonuglar1 sadece o6rneklem i¢in gegerlidir. Bu sonuglardan elde edilen
veriler ile bir genelleme yapilamayacagi kabul edilmistir. Ancak bu arastirmanin sonuglar1 bu

alanda belirli bir goriis ve bakis acis1 saglamak icin kullanilabilir.
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SONUC

Egitim 6gretim ortaminda ¢ocuk ve ergenlere ddiil ve ceza yontemleri ile yaklagtigimiz
stirece giivenli bir 0grenme ortami sagladigimizi sdyleyemeyiz. Eger 6grenme ortamlarin
ogrenciler icin en uygun sartlarda olmasini istiyorsak, baskici ve otoriter olmayan, hem
ogrencilerin kendi aralarindaki iligkilerinin hem de dgretmenleri ile olan iliskilerinin sicak ve
saygiya dayali olmasini saglamak gerekmektedir. Bu da 6grencilere farkli diislince ve bakis
acisina sahip olmalarina ragmen birbirlerini koruyup kolladiklari, destekledikleri ve saygi
duyduklari bir 6grenme ortaminin olusmasini saglar. Zorbaligin olmadig1 ve elestirel diisiinme
becerileri gelismis egitim ortamini yakalamak istiyorsak yeni yollar1 aramak ve bulmak
gerekiyor. Ogretmeni merkeze alan bir egitim sistemine sahip olmamiz, kontrolii kaybetmeme
adina gegici ¢dziimii olan uygulamalar yapmaya neden olabilmektedir. Ornegin; okulda neden

99 ¢

ceza var sorusuna “Ceza karisiklig1 yok etmek i¢in verilen bir seydir.”,“Cocuklar yapmak
istediklerini yapmasin diye verilir.”, “’okulun istemedigi birsey kapinca verilir’’ cevaplari
gosteriyor ki 6grencilerin kendilerine neden ceza verildigi ile ilgili diisiincelerinin biiyiik
Ol¢iide cezanin hata yapilmasina karsilik bir bedel 6detme, davranisi sadece bastirma amaclari

ile iliskilendirmektedirler.

Sinifta demokratik tutum sergilemeyen, 6grencilerin istek goriis ve Onerilerini dikkate
almayan, riisvet vererek ya da tehdit ederek 6grencilerin davranislarini kontrol altinda tutan
ogretmenler i¢in bunlar belki ger¢eklesemeyecek bir ama gibi gelebilir. Fakat hem ¢ocuklarin
hem de 6gretmenlerin mutlu olacag alternatiflerin de olduguna inaniyorum. Okulda neden ceza
var sorusuna “Ciinkii Ogretmenler nasil disiplin saglayacaklarmi bilmiyor.” cevabi aslinda
ogretmenin 6grenci ile iligkisinde farkli alternatifler uygulamasi gerektigini gostermektedir. Bu
nedenle 6zellikle 6grencilerin ceza karsisinda gdsterdikleri reaksiyonlar ve sonrasini yakindan
takip eden bir 6gretmen olarak yeni yaklasimlarin neler olabilecegini nasil uygulanabilecegini

arastirmanin 6nemli oldugu diistinmekteyim.
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Kant’in da degindigi gibi, eger egitimin amaci kiside bireyin biligsel alanin1 gelistirmek
ve Ozgiir diisiince siireclerini gelistirmek olmalidir Boylece 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri gelisecek ve ileride daha 6zgiir yetiskinler olmasini saglayacaktir. Bu nedenle hem
egitim yoneticileri hem de 6gretmenler, 6diil ve cezaya ile ilgili geleneksel bakis agilarin
birakarak, 6grencilerinin psiko sosyal ve akademik olarak kendilerini en iyi sekilde ifade
edebilecekleri farkli strateji ve yontemleri kullanmalidirlar.

Okulda neden o6diil var sorusuna kiz ve erkek Ogrencilerin yarisindan fazlasi
motivasyonu artirmak igin cevabini vermislerdir. Odiil aslinda ¢ocugun davramisini kontrol
eden bir mekanizma olmasi1 ve motive etmekten ¢ok davranist kosullu hale getiren bir unsur
olmas1 nedeniyle, ddiille is yapan bireyin bir siire sonra 6diil kaldirildiginda ayni isi yapma
istegi azalir. Bu nedenle 6diil bir motivasyon aract degil kontrol aracidir. Cocuk kontrol
edildigi siirece i¢ motivasyonu da diiser. Motivasyon cevabindan sonra en ¢ok verilen cevap da
hak-adalet duygusudur. Odiil alip almamak ile adil olmak arasinda bu yas ¢ocuklarinin anlaml
bir iliski kurduklar1 goriilmektedir. Bu yas grubunun gelisim o6zellikleri agisindan

gozlendiginde adalet olgusuna kars1 hassasiyetleri bilinmektedir.

Yaptig1 her olumlu davranis karsisinda odiillendirilmis ya da istenmeyen davranis
karsisinda mahrum birakilmis ¢ocuklar kurduklart sosyal iligkilerini pazarlik iizerine kurmaya
egilimlidirler. Boyle durumlarda 6diil bir ara¢ olmaktan ¢ikip amaca doniisen bir unsur haline
gelmektedir. Siirekli olarak odiile yada cezaya maruz birakilan ¢ocuk 6fkeli, hayir 1 cevap
olarak kabul etmeyen, inatci, kolay tatmin olmayan ve deger yargilar1 gelismemis bireyler
olarak karsimiza cikmaktadirlar(Bulut ve iflazoglu, 2007). Boyle bir durumda smif icinde
ogretmenlerin 0grenmelerin  kalict olmasini saglamak ve Ogrencileri motivasyonlarini
desteklemek icin dogru yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir(Celik, 2002;
Dinger ve Akgiin, 2015; Oztiirk ve Gangal, 2016; Uyanik Balat, 2011).

Ceza vermek, her kosul ve durumda istenmeyen davranisin tekrar edilmesini engelleyen
ya da istenmeyen davranigin tamamen yok olmasini saglayan bir yontem midir? Kohn (1994)
cezanin ¢ocuklara kurallaray1 uyma ve sevgi dolu olmay1 dgretmesinin imkansizligina vurgu
yaparken; cezanin siklikla hizli bir boyun egme etkisi gosterdigini ceza alan bireyde
ofke, kizginlik, kendini savunma ihtiyaci ve 6¢ alma istegi dogurdugunu ve iliskilerde kuvvet
kullanmay1 tercih ettigini soylemektedir. Gershoff’un (2002) meta-analiz ¢alismasi bu bulgulari
destekleyen niteliktedir. Bu ¢aligmanin sonuglari incelendiginde istenmeyen davranisi hizli bir
sekilde bastirilmasi ve ceza alanin ceza verene hizli bir sekilde boyun egmesi gibi etkiler

nedeniyle bu uygulama cazip hale gelmektedir. Ancak bu durum kisa siireli ve gecici yarar
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saglayan bir yontemdir. Bu yontemler uzun vadeli diistiniildiigiinde ¢ok daha agir bedeller

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin cevaplarma bakildiginda bu durum cezanin bir caydiriliginin olmadigmin
kanitidir. Ayni sekilde cezanin bir arada yasamanin gerekliligi olarak diisiinmeleri de aslinda
ceza ile kurallara uymanin birbirine karistigim diisiindiirmektedir. Ogrencilerin okulda cezanin
neden var olduguna dair verdikleri yanitlara bakildiginda 6rnegin; “Ceza yapilmamasi gereken
yapildiginda, kurallara uyulmadiginda verilir.”, “Ceza hatalarimiz1 bir kez daha tekrar
etmememiz i¢in verilir.”’,“Ceza hata yaptigimizi anlamamiz igin verilir.” cevaplari bunu

gostermektedir.

Yapilan arastirmalar 15181nda, ergenlik donemindeki dgrencilerin caydirma amaciyla
aldiklar1 cezalar konusunda farkli diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Caydirma
amaciyla verilen cezalar konusundaki diisiincelerinin farkli olasindaki nedenin ergenlerin
degisik ceza deneyimlerinin olmas1 ve aldiklar1 cezalarin ergenlerde farkl etkilerle yol agtig1
diisiiniilmektedir. Bu da kontrol mekanizmalar1 ile degil, ¢ocukta davranisinin temelini
belirleyen degerler sisteminin varlig1 ile miimkiindiir. Akgilin (2005), yapilandirmaci egitim
yaklasiminin temel alinmasi ile hayata gececek egitim sisteminde okul yonetimi ve sinif igi
disiplini saglama gibi kavramlarin da etkilenecegini; cilinkii demokrasi temelli, farkli bakis
acilarma sahip, donanimli, problem ¢6zme stratejilerini bilen ve uygulayan Ogrencilerin,
diistincelerini, haklarmi1 savunan, organize olan Ogrenciler olacagini ifade etmektedir. Bu
gelisimsel siireg,yeni bir smif yonetimi diislincesinin  olusumunu kag¢milmaz kilmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen ve 6grencilerin rolii farklilik gostermektedir. Aypay’in
(2015a; 2015b) calismalarina bakildiginda, akademik agidan cezalarin, cezalara almis
ogrencileri ceza alma endiseleri, engellendiklerini hissetmeleri ve cezadan kagmak icin yiiksek
diizeyde efor harcama gibi siklikla goriilebilen psikososyal ve tutumsal tepkiler veren ceza

karsisinda duyarlilig1 yiliksek bireyler olabileceklerini vurgulanmaktadir.

Bu arastirma sonucunda su Oneriler verilebilir:

e Egitim fakiiltelerinde modern egitim yontem ve tekniklerinin 6gretildigi, egitimcinin
iiretkenliginin destekledigi ve tesvik edildigi egitim programlariyla egitim fakdiltelerinin
zenginlestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

e Ogrencilerin smifta davranislarinin - sorumluluklarini  aldiklart ve gerektignide

davraniglarinin sonuclarina katlanacaklar1 yenilik¢i bakis a¢isinin hakim oldugu
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stratejilerin kullanilmasinin egitim yoneticileri ve gretmenler tarafindan desteklenmesi
Ogretim ortaminin olumlu bir sekilde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Cocuklarin ceza ve 6diile karsisinda gosterdikleri reaksiyonlar birbirinden farklidir. Bu
baglamda bakildiginda baz1 6grencilerin digsal, bazilarinin ise igsel glidiilenmeye yatkin
olmalar1 dogaldir, Bu nedenle hem 6diil verirken hem de ceza verilirken 6grencilerin bu
durumlarini dikkatle degerlendirmek gerkemektedir.

Hem okulunu hem de sinift ortaminin 6grenciyi gercek yasama hazirlayan bir siireg
oldugunu unutmadan, her tirli farkli 6grenme teknik yontem ve becerilerin
gelistirmesine olanak taniyan bir ortamin saglanmasi. Ogrencinin egitim ve dgretime

dair biligsel sosyal ve duygusal yatiriminin da artacagi diistintilmektedir.
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