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0z. "Okulda Universite" modeli alt1 boyutlu bir sistem olarak, akademisyenlerin sahada 6gretmenlik yapmasinin
yanmisira 6gretmen egitimine iliskin biitiin unsurlan icerecek sekilde tasarlanmistir (Ozcan, 2013). Bu model,
MEF Universitesi ve Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyeleri tarafindan dezavantajh bir ilkokul ve
ortaokulda uygulanmistir. Bu ¢alismada ii¢ farkli deneyim incelenmektedir: matematik 6gretmenligine giris
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin kazanimlari, matematik egitimcisi bir akademisyenin 6. Sinif matematik
dersi kapsaminda 6gretmenlik yaparak elde ettigi kazanimlar ve staj yapan son simif Ingilizce 6gretmen adaylar
ve 6gretim iiyesi tarafindan ilkokul 3. sinifin Ingilizce dersinde yiiriitiilen 6gretim konusunda bilgi verilmektedir.
Bu farkli deneyimlerde gozlemlenen ve yasanan zorluklar ve bu zorluklar1 asmak i¢in yaratilan yaklasimlar
paylagilmaktadir. Son olarak Okulda Universite modelinin okul iiniversite isbirligine saglayacag katkilar
tartisiimigtir.

Anahtar Sézciikler: Okulda tiniversite modeli, akademisyenin mesleki gelisimi

Abstract. As a six-dimensional system, University within School model is designed to include all the components
of education as well as academics’ experiencing the K-12 classroom teaching at schools (Ozcan, 2013). The model
has been implemented by teacher educators at two universities, MEF University and Bogazi¢i University, in a
disadvantaged public school. In this study, we examine three different implementation processes: the gains of
first year prospective middle school mathematics teachers enrolled in an introduction to mathematics teaching
course, of a mathematics teacher educator as a teacher teaching mathematics to middle school students and of
prospective English teachers and supervisor’s teaching English to primary school students. In these experiences,
we depict the difficulties experienced in this process and discuss how we cope with these challenges. Finally, we
discuss the affordances of university within School model for teacher education in Turkey.

Keywords: University within school model, professional development of teacher educators

SUMMARY

Introduction

University within School model proposed for initial teacher education in Turkey builds on
the collaboration between universities as the center of the production of scientific knowledge, and
the schools as the center of the teaching profession. According to this model, teaching is an
important profession with its own knowledge, skills and values. As a new model, of which the
implementation is intensive, the main objectives are: 1) To educate experienced, skillful and
virtuous teachers, 2) to provide professional development of teachers, 3) to provide professional
development of faculty members, 4) to find scientific solutions to local education problems, 5) to
increase student success, 6) to give direction to teacher education (Ozcan, 2013). The University
within School model has been implemented since 2014. It has aroused interest in the prospective
teachers at MEF University to recognize the characteristics of the teaching profession and become
more idealistic teachers. Later, with the contributions of the faculty members of Bogazici

! Bu makale, Egitimde Gelecek Konferansi (2017) MEF Universitesi, Istanbul’da sozlii bildiri olarak
sunulmustur. Yazimi, Bilim Akademisi 2018 BAGEP 6diil programi ile desteklenmistir.
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University in different educational fields, it has benefited academicians, teacher candidates, and
primary and middle school students.

Method

Within the protocol signed with Istanbul Provincial Directorate of National Education, the
necessary appointments have been made in the state middle school. The state school has been
selected on purpose as a collaborative school in a disadvantaged region close to MEF University
since 2014-2015 academic year. The collaborative school serves both primary and middle school
students, 1524 in total. In the first year of the project, academicians at MEF University, Elementary
Mathematics Teacher Education Program have been assigned as full-time mathematics teachers
and did co-teaching in the following years to ensure the professional development of
academicians. Later, a mathematics teacher educator from the Bogazici University, Department of
Mathematics and Science Education, has been assigned to 6th grade as a full-time mathematics
teacher; and, a teacher educator from the same university at the Department of Teaching English
as a Foreign Language did team teaching to 3rd grade students.

Results

In this article, we focus on the three dimensions of school and university collaboration and we
discuss the contribution of these dimensions to teacher education: 1) A teacher-educator’s
directing the steps during the first year of pre-service teachers in the context of an intensive
school-university collaboration, 2) A teacher educator’s gaining experience as a teacher and
thinking of student reasoning through first- hand observation and preparation of programs, 3) A
teacher-educator’s mentoring pre-service teachers within the actual environment of their initial
teaching experience. We think it is important to share these experiences in different disciplines.
With this study, we attempt 1) to increase the knowledge and skill levels of pre-service
mathematics teachers, 2) to learn and to teach through constructivist epistemology the concept
of ratio which is considered as one of the most difficult to concepts in mathematics, and 3) to
propose solutions to the difficulties experienced in especially earlier years of English learning and
to strengthen English teaching in schools.

Discussion and Conclusion

With this study, we take attention to the difficulties encountered before-during-and after teaching.
For instance, we report that pre-service teachers need to spend more time on the lesson planning
so that they realize it as a process rather solely as a product. Second, we report on what it takes
as a teacher to think from students’ point of view during teaching. And third, we report on the
importance of pre-service teachers’ realization of classroom norms in teaching English as second
language. Therefore, we propose that our experience will make us and other colleagues strong as
teacher educators and teachers.

GIRIS

Tiirkiye’de 6gretmen egitimi icin énerilen bir model olan Okulda Universite modeli, bilimsel
bilgi liretiminin merkezi olan Universiteler ile 6gretmenlik mesleginin icra edildigi isyeri olan
okullar arasindaki isbirligine dayanmaktadir. Bu modele gore, 68retmenlik kendine 6zgii, bilgi,
beceri ve degerleri olan 6nemli bir meslektir. Uygulamasi yogun yeni bir model olarak
tasarlanmistir. Temel amaclari: 1) Bilgili, becerili ve erdemli 6gretmenler yetistirmek, 2)
O0gretmenlerin mesleki gelisimini saglamak, 3) 6gretim tiyelerinin mesleki gelisimini saglamak, 4)
yerel egitim sorunlarina bilimsel ¢éziimler bulmak, 5) 6grenci basarisini artirmak, 6) 6gretmen
egitiminde bir marka yaratmaktir (Ozcan, 2013).

2014 yihndan itibaren uygulanan Okulda Universite modeli, MEF Universitesi’nde
O0gretmen adaylarinin meslegi tanimasi ve daha idealist 6gretmen olabilmeleri icin ilgi
uyandirmistir. Daha sonra Bogazici Universitesi 6gretim {iyelerinin farkli boyutlardaki katkilar
ile akademisyenlere, 6gretmen adaylarina, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine fayda saglamistir.

Istanbul I1 Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan protokol cercevesinde, 2014-2015 egitim-
ogretim yilindan itibaren MEF Universitesine yakin dezavantajh bir bélgede yer alan ve uygulama
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okulu olarak secilen devlet ortaokulunda gerekli gorevlendirmeler yapilmistir. Projenin, ilk
yilinda MEF Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi i[lkogretim Matematik
Ogretmenligi Programi dort 6gretim iiyesi mesleki gelisimini saglamak icin bu okulda iicretli
matematik 6gretmenligi ve sonraki yillarda es 6gretmenlik yapmislardir. Okul, ilkokul ve ortaokul
olarak ikili egitim vermekte ve toplamda 1524 6grenci mevcudu bulunmaktadir.

Bu siirecte, daha sonra, (Yazar 1) tarafindan 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi tanimasina
yonelik bir ders tasarlanarak ve dort yillik programin ilk doneminden itibaren uygulanmaya
baslanmistir. Dolayisi ile, ortaokul matematik siniflarindaki yogun uygulama ile bu modelin
O0gretmen aday1 egitimi boyutu ivme kazanmaktadir. Bu proje kapsaminda, 2015 yilinda bir
dénem boyunca, Bogazici Universitesi Matematik ve Fen Bilimileri Egitimi Boliimii Matematik
Ogretmenligi Programi 6gretim iiyesi (Yazar 2), 6. Simif matematik ogretmenligi goérevini
listlenerek, akademisyenin kendi mesleki gelisimini saglamis ve 2016 yilinda Bogazici
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ogretim iiyesi (Yazar 3) da son sinif 6gretmen adaylari
ile beraber girdigi ilkokul 3. sinif ingilizce derslerinde, 6gretmen egitiminde teori ile pratigi
birlestirmistir.

Bu makalede, okul ve iiniversite isbirliginin tic boyutuna yonelecegiz ve bu boyutlarin
ogretmen egitimine katkilarini anlatacagiz: 1) Ogretim iiyesi tarafindan 6gretmen adaylarinin ilk
yilinda yogun bir okul-iiniversite isbirligi cercevesinde Ogretmenlige attiklar1 adimlarin
yonlendirilmesi, 2) akademisyenin 6gretmen olarak deneyim kazanmasi ve 6grenci diislinlisinii
ilk elden gozlemleyip program hazirlamasi, 3) 6gretmen adaylarina staj siiresince ger¢ek ortamda
mentorliik yapilmasi. Farkli disiplinlerdeki bu deneyimlerin paylasilmasini 6nemli gériiyoruz. Bu
calisma ile: 1) 6gretmenlik meslegine yeni baslamis matematik 6gretmen adaylarinin bilgi ve
beceri seviyelerinin artirilmasi, 2) 68renilmesi ve 6gretimi zor olarak kabul edilen matematik
kavramlarindan “oran” kavraminin yapilandirmac yaklasimla 6gretilmesi ve 3) ingilizce
ogretiminde 6zellikle kiiciik siniflarda yasanan zorluklara ¢6ziim onerilerinin getirilmesi ile
Ingilizce 6gretiminin okullarda giiclendirilmesi noktalarinda alanyazinina katki saglayacaktir.
Kanaatimiz odur ki, paylasacagimiz deneyimlerimiz 6gretmen egitimcisi ve 6gretmen olarak bizi
ve diger meslektaslarimizi da gii¢lii kilacaktir.

OKULDA UNiVERSIiTE MODELINDE MATEMATiK OGRETMENLIGINE GiRi$ DERSI:
ORTAOKUL MATEMATIK SINIFINDA OGRETMEN EGITIiMi

Bu béliimde, dncelikle MEF Universitesi'nde uygulanan matematik 6gretmenligi 1. simif
dersinin icerigi ifade edilecek: okul-liniversite isbirliginin uygulama yapilan okul ve iiniversitede
nasil tasarlandig1 anlatilacaktir. Daha sonra ise bu igerige bagh olarak 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 uygulamalar ifade edilerek, 6gretmen adaylarinin ders planlamasi ve 0Ogrenci
diisiinisleri ile ilgili farkindalik gelistirmeleri siireci paylasilacaktir.

Matematik Ogretmenligi 1. Sinif Dersi

Ulkemizde yapilan merkezi sinav sistemi ile matematik 6gretmenligi 6grencileri boliimlere
yerlestirilmektedir. Yurtdisinda, 6zellikle Amerika’da bu yerlestirme: 1) 6grencinin akademik
basarisi (hem lise mezuniyet not ortalamasi hem de test sonuclari), 2) miilakat, 3) A-12 sinifi
ogrencileri ile calisma deneyimi, 4) neden matematik 6gretmeni olmak istediklerini ve matematik
O0gretmenligi meslegi hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 gosterir niyet mektubu kriterleri
cercevesinde yapilmaktadir (Ozcan, 2011). Dolayis: ile 6gretmen aday: bilincli ve tamamen
olmazsa da gerekli donanimlarla beraber lisans programina baslamaktadir.

Tirkiye’deki durumda ise, 6gretmen adayinin bu gibi deneyim ve niteliklere sahip olup
olmadig1 degerlendirilmeden sadece merkezi sinav sonuglarina gore kabul edilir. MEF
Universitesi’'nde tasarlanan ve dért yildir uygulanan ilk dénem dersinin amaci da bahsi gecen
deneyim ve nitelikleri desteklemek tizere 6gretmen adaylarinin daha programin basinda iken
o6gretmenlik mesleginin temeli olan 6grencilerle etkilesimde bulunma, materyal hazirlama ve
ogretmenlik bilgi ve becerisini kazandiran deneyimleri yasatmaktir. Bu ¢ercevede 14 haftalik
dersin icerigi:

¢ Matematik 6gretmeni olmanin dinamikleri
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¢ Farkli okul ortamlarinda basarili bir 6gretmen olabilmek i¢in bir sinif ortaminin nasil
hazirlanmasi gerektiginin analizi (Devlet Okulu, MEF Ulusal ve Uluslararasi1 Okul, Dariissafaka
Ortaokulu)

¢ 9 haftalik bire-bir ders ¢alistirma programi- dezavantajli bir Devlet okulunda belirlenen
sinifla calisma.

¢ Bire-bir ders calistirmada kullandiklar1 becerilerin kazandirilmasi ve inclenmesi.

o Ogretmen, akademisyen, 6gretmen aday1 isbirligi icerisinde belirlenen bir matematik
konusunda ders planinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi.

« Sinif i¢i deneyimler hakkinda yansitici gozlem yazmada bilgi ve becerilerin artirilmasidir.

Bu baglamda, derste kullanilan kaynaklar: ‘Empowering begining mathematics teacher:
middle school (Meslege yeni baslayan matematik 6gretmenlerini giiclendirme, National Council
of Teachers of Mathematics, 2004), Amerikan ve Tiirk matematik miifredatlari, 6gretmenlige dair
okumalar ve giincel videolardir.

Derste ayrica Blackboard adl bir arayiiz kullanilmaktadir.

Delete  Availability

Gomae Gonbert; 1 Name Visioility Last Madified Date Entries

Help
Darussataka Visit- Reflection paper Private 12/30415 12:42 AM 5

Messages FINAL EXAM Private 12/30A15 1:02 AM 8
Blogs

MEF International School Visit Frivate 12/21115 6:41 PM 12
Joumals

nal Middle School Visit Private 12/21/15 8:07 AM
Discussion Board

Mathamatics Class visits reflections Private 1171015 7:52 AM 13

My Grades

Plan-1 Private 1011155:27 PM 12(9 new)

WEEK 2- Reflection on NGTM Standards Frivate 10/1/15 10:00 PM 17

Additional Resources
Week 1- Being a teacher Private 101415 1:35 PM 12

}-3
il Week 11- November15-20 Private 12/1/15 11:24 AM 4

Week 13- Nov 30- Dec 4, 2015 Pri SIS 211 AM 1
COURSE MANAGEMENT . ec 4. vate 2/7/15 2: 0

¥ Control Panel Week 4- Professionalism and Mathematics Teaching Private 10/8/15 2:30 PM 15

Content Collection
Private 10/27/15 7:18 PM 0

b

b Course Tools
b Private 1019415 5:26 AM 16
b

Evaluation =

Grade Center — Week 8- Tutoring Private 11/8/15 8:31 AM 13

} Users and Groups
Waak 9- Nov 8. 2015. Tuesday. Ayazaga Exparienca Private 11/9/15 4:33 AM 12
Customization

SEKIL 1. Blackboard arayliziinde ders konularinin haftalik listesi

Matematik Ogretmenligine Giris dersi i¢in tiniversitedeki programda haftalik 5 saatlik bir
bulusma zamani ayarlanmistir. Devlet okulunda haftada iki saat yapilan uygulamalardan sonra
Universitede diizenli olarak yapilan seminerlerde 0Ogretmen adaylar1 deneyimlerini
paylasmislardir. Her 6gretmen adayinin 1-3 arasinda degisen bire-bir etkilesimde bulunduklari
ortaokul 6grencileri olmakla birlikte, ortaokul 6gretmeni ile 3 yildir ¢alisildig icin, 6gretmene
uygun olan sinifindaki 6grencilerle 6gretmen adaylar: eslestirilmektedir. 2015 Giiz doneminde,
(Yazar 1)’'in es 6gretmenlik yaptig1 6. sinif, 2016 Giiz doneminde ayni sinif (7. sinif), 2017 Giiz
doéneminde ayni 6gretmenin ders verdigi baska bir grup 6grenci (5. sinif), 2018 Giiz doneminde
de 6. siif 6grencileri ile calisilmistir.
Dokuz hafta boyunca 6gretmen adaylar1 ikiserli gruplar halinde ortaokul sinifinda
uygulanmak lizere ders plani hazirlamislardir. Bu ders planinin hazirlanmasi vize yerine gecen,
2-3 haftalik hazirlik agsamasi olan bir 6dev niteligindedir. Dolayisi ile bazi donemlerde ders gecme
notunun % 20-30’luk kismini olusturmustur. Bu siirecte liniversitenin 6gretim metoduna uygun
olarak, 6gretmen adaylar1 ders planlarin1 ve matematiksel kavramlar1 kisa videolar g¢ekerek
arkadasglari ile paylasmislardir. Asagida bu stire¢ daha detayli olarak tartisilmaktadir:
Siirec:
e Her grup i¢in 2-3 hafta stiren ‘Ders plant’ hazirligi, bu hazirlik siirecinde akademisyen,
O0gretmen aday1 ve 6gretmenin isbirligi (bu konuda tez ¢alismasi yapilmaktadir, bkz.
Ozkan, devam ediyor).

¢ Uygulanmadan 6nce ‘Ders planinin’ ve videonun Blackboard tizerinden diger 6gretmen
adaylari ile paylasilmasi, tiniversitedeki toplanti sirasinda tartisilmasi, diger 6gretmen
adaylarinin bilgilendirilmesi,

¢ Tartismadan sonra sorumlu grup tarafindan planin revize edilmesi,
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¢ Daha sonra Blackboard tlizerinden planin 6gretmen adaylari tarafindan kullanimi i¢in
paylasilmasi.

¢ Devlet ortaokulunda tiim sinifa, ayni planin kii¢iik gruplar halinde uygulanmasi. (Bknz.
Resim 1,2,3,4).

¢ Uygulama sonrasi Uiniversitede 6grenci diisiiniislerine iliskin paylasim yapilmasi (Bknz.
Resim 5 ve 6).

e Ayni hafta bireysel olarak geri bildirimlerin yazili olarak génderilmesi.

Resim 1, 2, 3 ve 4. Egitim Fakiiltesi matematik 6gretmenligi programi birinci sinifinda okuyan dgretmen
adaylari, ortaokul 6grencileriyle 2’ser veya 3’erli gruplar halinde 9 hafta boyunca ders islerken.

Resim 5 ve 6. Uygulama sonrasi Univrsitedeyapllan seminerdeki paylasima érnek anlar.

Tim bu siirecte, 6gretmen adaylarinin matematige ve matematik 6gretimine dair bakis
acilarinda bir gelisme olmustur. Ornegin, 6gretmen adaylari, dénem basinda 6grencilerle
c¢alismadan 6nce matematigin gayet ac¢ik oldugunu disiintyorlardi. Fakat, sinif icindeki
tartismalarinda ve sonrasindaki yazili geribildirimlerinde bunun béyle olmadigini fark etmeye
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basladilar. Mesela 7. Sinif 6grencileri (%)2 islemi icin % cevabini bulmak yerine, lisdeki 2 sayisini

sanki kesri 2 ile carptiklarini diisiinerek % seklinde yazabilmektedirler. Ogretmen adaylar

ogrencilerin bu tiir zorluklarin1 fark ettikge kendi bildikleri matematigin 06grencilerin
anlamlandirdigi matematikten ne kadar farkl olabilecegini gozlemlemis oldular (Bkz. Resim 7 ve
8).

Ote yandan, dénem sonu projesi olarak, 6gretmen adaylar1 ortaokul 6grencileri ile
calistiklar bir ders saatinin videoya kayit etmis daha sonra Boaler ve Brodie (2004) makalesini
kullanarak analiz etmislerdir. Kendi sorularina yogunlasmis, dgrettiklerinin ne oldugunu ve
ogrencilerin yaklasimlarini tartismislardir. Bununla birlikte, kendi pratiklerini olusturmaya
calisan 6gretmen adaylari i¢cin ayni zamanda ‘fark etme’ becerileri lizerine de yogunlasilmistir.

IR ) | q Omd | P | i i Ps s e i
%[_”L) s Y 10 @ Sxac [zu ;
, ' 102 5. 5 e R 2 ugl1e 2
=l | o [ERamnals. 2 4 T
oldugs StV o | 3 | opry
% ? X ——L,’V |

Resim 7 ve 8. Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasi farkindahklarini yansittiklar tahtalar.

Donem sonunda 6gretmen adaylarinin bu deneyimleri ile ilgili yazdiklar: diisiincelerinde
birkac kategori ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda: 6gretmenlik meslegi hakkinda fikirlerinin
somutlasmasi, 6grenciye yaklasimin ve 6grencilere ezbercilik degil de kendilerinin matematiksel
yapilandirmalari i¢in ortam saglamanin 6nemi, 6gretmen sorumlulugu, ders plani hazirlarken
dikkat ettikleri asamalar, 6grencilere sorulan soru tipleri (a¢ik veya kapali uglu vs) ve bu
noktalardaki farkindaliklara dikkat ¢gekmislerdir.

Ornek olarak, 6gretmen aday1 A’'nin dénem sonunda ders ile ilgili geribildirimi asagidaki gibidir
ve birkac kategoriyi icinde barindirmaktadir:

Bu ders sayesinde 6grencilerin farkl diisiiniislerini ve yaklagimlarini gérme ve artik tahmin
edebilme firsati yakaladim. Bircok ders plani 6rnegi gordiim ve hepsini en ince ayrintisina
kadar Yazar 1 Hoca ve arkadaslarimla birlikte inceledik. Kimi zaman gercekten ¢ok ugrastik, ders
plam1 hazirlamak i¢in giinlerce ugrastik, plan hazirladiktan sonra her sey bitmiyorduy,
ogrencilerimiz icin ¢alisma kagitlar1 hazirlamay1 da ihmal etmiyorduk daha sonra kisa bir flipped
video ve ardindan slaytimizi hazirliyorduk. Biz bu dénem icerisinde sadece matematik 6gretmeni
olmak icin degil “iyi bir matematik 6gretmeni’ olmak icin cabaladik. Ders planlarimizi
hazirlarken Yazar 1 hocamizin istegini géz oOnlinde bulundurarak her zaman o6grencileri
diisiindiirmeye tesvik etmeye calistik, bence en giizel yontem de buydu, diisiindiirerek
O0gretmek, diisiinmelerine izin vermek ve yanlis bile olsa 6grencilerin fikirlerini 6nemsemek.
Ogrenciye kendini degerli hissettirmek ve onun 6zgiivenini kirmadan yaklasmanin ilerisi icin cok
onemli oldugunu diisiiniiyorum, bu yiizden égrencilerimin fikirlerini hep 6nemsedim ve her
zaman onlara yol gostermeye calistim onlar da baslarda biraz utaniyorlard: fakat alistiktan
sonra tiim diigiincelerini yanhs dahi olsa sdylemeye basladilar. Ogretmen aday1 olmanin
keyifini 6grencilerim bana kolaylikla soru sormaya basladiklarinda anlayabildim,
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diisiindiiklerini gérmek bana verilmeyen firsati onlara sunabilmek benim i¢in ¢cok 6nemliydi
ciinkii ben 6grenciyken en ¢ok yakindigim ama daha sonradan fark etmeden ezberci bir
sistemin icinde yetistigimi bu dénem Yazar 1 hoca sayesinde yeniden anladim. Bu derste
gelecekte diisiinerek, irdeleyerek, fikirlerini kolaylikla dile getirebilen, 6zgiivenli 6grenciler, bireyler
yetistirmek istedigime karar verdim.

Bu deneyim okul ve iiniversiteyi birlestirmis, 6gretmen adaylari, 68retmenlik meslegini ilk
elden ve daha programin ilk déneminde deneyimlemislerdir. Daha sonrasinda farkli okullari
ziyaret etmis ve ders gozlem deneyimleri de olmustur. Donem sonunda, ileriki yillar i¢cin nerede
staj yapmak istedikleri konusunda da fikirleri olusmustur. Bu dersin okul ve {iniversite isbirligi
icerisinde tasarlanmasi ve uygulanmasinin, 6gretmen aday1 egitimine katki sagladig
diistiniilmektedir. Suana kadar doérdiincii defa uygulanan bu model, daha bilin¢li matematik
O0gretmeni yetistirilmesinde iyi bir adim olarak nitelendirilebilinir.

BiR AKADEMIiSYENIN OKULA GERI DONUSU: MATEMATIK OGRETIMINE DAIR ZORLUKLAR
VE COZUM ONERILERI

Bu béliimde, Okulda Universite modeli kapsaminda Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimu 6gretim tiyesi olarak, 2015-2016 akademik yil1 giiz
doéneminde, sosyoekonomik olarak dezavantajli bir ortaokulda bir 6. Sinif dersliginde haftada 5
saat olmak iizere matematik derslerinin 6gretimi sirasindaki deneyimler paylasilmaktadir. Bu
baglamda, bu béliimiin amaci, 6gretim iiyesinin yasadig1 deneyim icerisinde 6. Sinif matematik
derslerinin 6gretimi sirasinda oran kavramina yonelik olarak karsilasilasilan bazi zorluklar1 ve
¢Ozim Onerilerini ifade etmektir. Zorluklar iki boyutta ele alinacaktir: 6gretim tyesinin oran
kavramini 6gretirken karsilastifi zorluklar; 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar ve ¢6ziim
Onerileri. Bu sebeple, 6ncelikle oran kavrami 6rnekler ile aciklanacak ve 2013/2018 yil1 6. Sinif
matematik 0gretim programinda ele alimis bi¢cimi degerlendirilecektir. Yazinin devaminda ise,
karsilasilan zorluklar ifade edilecek ve ¢oziimlerine iliskin oneriler paylasilacaktir.

Oran Kavrami ve Miifredattaki Yeri

Matematik egitimcileri oran kavramini farkl sekillerde tanimlamislardir (6rn., Thompson,
1994; Vergnaud, 1988). Thompson (1994) oran tanimini “Oran, farkli 6lgme uzaylarina ait iki
coklugun carpimsal olarak karsilastirilmasi sonucu elde edilen bir oélciimdiir” seklinde ifade
etmistir. Thompson’'in (1994) tanimindan yola ¢ikarak, 6rnegin, li¢ gram seker ile iki mililitre saf

su karistirildiginda, ¢6zeltinin ne kadar tath oldugunu matematiksel olarak ifade eden deger, 2:1,5

seker (gram) /su (ml) olacaktir. Bu durumda oran birimli orandir ve birimi seker/su dur. Burada
ayrica parca (seker)-parca (su) durumu s6z konusudur. Cozeltinin tadinin 6l¢limiinii veren baska

bir oran da % seker/c¢ozelti oranidir ve parga (seker)-biitiin (¢6zelti) durumu vardir. Tadi dlcen

ikinci oran, %kesirsel ifadesinin, yiizde olarak ifadesi (konsantrasyon) yogunluk olarak da

bilinmektedir. Bu durumda oran, seker/cozelti (toplam c¢ozelti miktari) seklinde de ifade
edilebilir. Vergnaud (1988, s. 145) ise orani su sekilde tanimlamistir: “Ayni 6lgme uzayina ait
¢okluklarin carpimsal olarak karsilastirilmasi sonucu elde edilen 6l¢iime (birimsiz) oran denir.”
Ornegin, aym tada sahip iki farkli ¢ozelti diisiinelim. Birinci ¢ézeltide 6rnegimizde oldugu gibi ti¢
gram seker ile iki mililitre saf su olsun. Ikinci ¢6zeltide ise alti gram seker ve dort mililitre saf su
bulunsun. Birinci ve ikinci ¢ozeltideki seker miktarlarinin Kkarsilastirilmasinin matematiksel

: . 3 . : : .2
olarak ifadesi, o yada saf su miktarlarinin karsilastirilmasinin matematiksel olarak ifadesi, "

birimsiz orandir. Bu durumda oranti ise “ayni iliskiyi gosteren iki oranin esitligi” (Lamon, 1995, s.
171) olarak ifade edilebilir. Bu baglamda, hem 2013 hem de 2018 6. sinif miifredatinda oran
kavramina yonelik olarak:

1. Cokluklari karsilastirmada oran kullanir ve orani farkl bicimlerde gosterir.

2. Aymn veya farkli bicimlerdeki iki coklugun birbirine oranini belirler.
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3. Bir biitiiniin iki pargaya ayrildig1 durumlarda iki parcanin birbirine veya her bir par¢anin
biitline oranini belirler; problem durumlarinda oranlardan biri verildiginde digerini bulur
(MEB 6gretim programi, 2015, s. 17).
Bu ti¢ kazanima 2013 yili miifredatina gore 8 ders saati 6nerilmektedir. Bu yazida paylasilan
Ogretim 4 saatlik bir siirece tekabiil etmektedir.

Ogretim Sirasinda Karsilasilan Zorluklar ve Ogrenci Diisiiniisleri

Bu bo6liimde ele alacagimiz zorluklar, kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin 6n bilgilerinin
belirlenmesi amaciyla 6gretim {yesinin sordugu asagidaki problem durumu ile giindeme
gelmistir.

Problem1:

Elimizde iki kap vardir. Birinci kaba ii¢ mililitre limon suyu ve iki mililitre saf su; digerine ise, bes
mililitre limon suyu ve doért mililitre saf su buz kaliplar1 halinde konulmustur. Buz kaliplar
eridiginde olusacak karisimin tadi hakkinda sizce asagidakilerden hangisi dogrudur? Neden?
(Bknz. Sekil 2)

3 ml limon suyu 5 ml limon suy

4 ml saf su

2. Kap

SEKIL 2. Kaplardaki limon suyu ve saf su miktarlari

A) 1. Kaptaki karisim daha eksidir.

B) 2.Kaptaki karisim daha eksidir.

C) Her iki kaptaki karisimin tadi1 aynidir.

Ogrencilerden Cuma giinii ders bitiminden hemen 6nce yazili bir sekilde bu soruya cevap
vermeleri istenmistir. Siiftaki 6grencilerin biiyiik cogunlugu “C” sikkinda belirtildigi tizere her
iki kaptaki karismin tadinin ayni oldugunu ifade etmislerdir. Yalniz sebepleri ve bu sonuca ulasim
yollari li¢ kategoride toplanmaktadir: Birinci kategoride, 68renciler 5-4=1 ve 3-2=1 seklinde islem
yapmiglar ve her bir kaptaki limon suyu miktarlarindan su miktarlarini ¢ikararak bir fark
bulmuglar ve her iki kaptaki karisimin tadinin aynmi oldugu sonucuna ulasmuslardir. ikinci
kategoride, Ogrenciler 5-3=2 veya 4-2=2 seklinde islem yapmislar ve ikinci kaptaki limon
miktarindan birinci kaptaki limon miktarini veya ikinci kaptaki su miktarindan birinci kaptaki su
miktarini ¢ikararak iki fark bulmuslardir. Bu sebeple de yine her iki kaptaki karisimin tadinin ayni
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ogrencilerin geri kalan kismi ise 2. Kaptaki limon suyu ve saf su
miktarlarinin 1. Kaptaki limon suyu ve saf su miktarlarindan fazla olmasini sebep gostererek, 2.
Kaptaki karisimin daha eksi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yani, “ikinci kaptaki bes mililitre
limon suyu, 1. Kaptaki li¢ mililitre limon suyundan biiyiiktiir. Benzer sekilde, ikinci kaptaki dort
mililitre saf su, 1. Kaptaki iki mililitre saf su dan daha biiyiiktiir” seklinde diisiinerek 2. Kaptaki
karisimin daha eksi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerden gelen cevaplar karsisinda 6gretim iiyesinin, bir 6gretmen olarak karsilastig:
zorluklar soyledir: Birincisi, kaplarda bulunan ¢okluklar1 (limon ve saf su miktarlar1) toplamsal
olarak karsilastiran bir 6grencinin, bu ¢okluklarin ¢arpimsal olarak karsilastirilmasi gerektigi
fikrine ulasabilmesi i¢in hangi diislinsel siirecten gecmesi olasidir? Diger bir deyisle, yukarida
bahsi gecen 6grenci diisiiniislerini analiz ettigimizde, her bir kategoride yer alan 6grenciler her
ne kadar farkli islemler yapiyor goriinse de her bir kapta bulunan limon suyu ve saf su miktarlarini
toplamsal olarak karsilastirma yapmaktadirlar. Oysaki, her bir kaptaki limon ve saf su miktarlarini
carpimsal olarak karsilastirmalar1 yoluyla kaplardaki karisimlarin tadini ifade etmeleri
beklenmektedir. Oyleyse bir 6gretmenin sormasi gerektigini diisiindiigiimiiz soru séyledir: Bir

24 | TUNG-PEKKAN, KARAGOZ-AKAR & AKCAN Uygulamada okulda tiniversite modeli: Ogretmen egitimine katkilart



6grencinin her bir kaptaki limon suyu miktarini saf su miktarina bélme suretiyle (5:4=1,25 ve
3:2=1,5) karsilastirmay1 yapmasi gerektigi fikrine ulasirkenki olas1 diistinsel siire¢ nasildir?
Ikincisi ise, 6grencilerin bu ¢ikarima gelmelerini saglayacak etkinlik dizisi nasil olusturulabilir?
sorusudur. Diger bir deyisle, 6gretim liyesi bir 6gretmen olarak hem matematiksel anlama
baglaminda 6grencilerin nasil diistinmeleri gerektigini sorgulamak ve hem de onlar1 bu ¢ikarima
getirebilecegine inandig1 6gretim etkinliklerini planlamak durumundadir. Bu sebeple 6gretim
liyesi, hafta sonunu bu sorularin yanitlarini diisiinerek gecirmistir.

Sinifici Ogretim Sirasinda Gelistirilen Coziimler
Birinci Giin

Bir sonraki derse yukarida belirtilen sorularin ¢éztimlerini diisiinerek gelen 6gretim iiyesi
oncelikli olarak o6grencilerden gruplar olusturmalarimi istemistir. Gruplar su sekilde
belirlenmistir: Ogrenciler kendileri gibi diisiinen arkadaslan ile grup olmuslardir. Ogrenciler,
dersin ilk yirmi dakikalik siirecinde grup icerisinde kararlarini tekrar gézden gecirmis ve
sebepleriyle birlikte hem grup arkadaslariyla hem de tim sinifla birlikte paylasmislardir.
Boylelikle 6gretim iiyesinin iki hedefi vardir: Birincisi, 6grencilerin fikirlerinde bir degisiklik olup
olmadigini degerlendirmek ve 6grencilerin arkadaslarinin diisiinsel siireclerine tanik olmalari.
Ikincisi ise, problem durumu hakkindaki 6grenci imajlarim aktive etmek. Ozellikle ikinci hedef
daha sonra yapilacak olan ¢alisma icin énem arz etmektedir. Oyleki, 6grencilerin halen toplamsal
olarak diisiindiigiiniin farkinda olan 6gretim iiyesi, 6grencilerden dersin geri kalan yirmi

dakikasinda gruplarinda diisiinmek iizere asagidaki soruyu cevaplamalarini istemistir (Bknz.
Sekil 3):

Problem 2:

3 ml_limon suyu 5 ml limon suyu

2 ml safsu 4 ml saf su

1. Kap 2.Kap
SEKIL 3. Kaplardaki limon suyu ve saf su miktarlari

1. Kapta bulunan karisim ile ayni tada sahip daha biiyiik bir karisim elde etmek istesek nasil elde
edebiliriz?
2. Kapta bulunan karisim ile ayni tada sahip daha biiytik bir karisim elde etmek istesek nasil elde
edebiliriz?

Bir 6grenci grubundan ¢6ziim 6nerisi olarak séyle bir agiklama gelmis ve diger
gruplardaki 6grenciler de hem fikir olmuslardir. Aym kaplardan birden fazla yan yana getirerek
daha biiyiik bir karisim elde etme (Bknz. Sekil 4). Ornegin, 1. kaptan yan yana iki tane getirip daha
biiylik bir kaba koyarlarsa alti ml limon suyu ve dort ml saf su elde edeceklerini ve ayni kabi iki
kez kullandiklar i¢in karisimin da ayni tada sahip olacagini ifade etmislerdir.

3 m‘ Iirrfmn suyu 3 ml limon suyu 6 ml limon suyu
ml saf su
2 ml safsu 4 ml saf su

SEKIL 4. Kaptaki karisimla ayni tada sahip daha biiyiik bir karisim elde etme
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Benzer sekilde 2. kaptan da yan yana iki tane getirebilmis ve ayni tada sahip daha biiyiik bir
karisim elde edebilmislerdir. Boylelikle dgrencilerden, elde edilen limon suyu ve saf su
miktarlarim deftelerine yazmalar ve kesirsel olarak ifade etmeleri istenmistir. Ogrenciler,

ornegin 1. Kaptaki karisimlari % , g , % seklinde yazabilmislerdir. Tahtaya da yazmak suretiyle
0gretim lyesi, 6grencilere ikinci ders saatinde yanitlamak lizere asagidaki soruyu sormustur:

Problem 3:
1. Kaptaki limon ve su miktarlari (ml) 2. Kaptaki limon ve su miktarlari (ml)
Limon 3 6 9 12 15 5 10 15 20 25
Su 2 4 6 8 10 4 8 12 16 20

Birinci ve 2. kaptaki su miktarlar ilk defa ne zaman eslesmektedir? Buna gore 1. ve 2. kaptaki
karisimlarin tadi hakkinda ne soéyleyebilirsiniz?

Baz1 6grenciler bahsi gectigi tizere fikirlerini ifade etmisledir. Yalniz diger bazi 6grenciler
1. Kaptan iki tane veya daha fazla yan yana getirilmesi fikrine gore defterlerine limon suyu ve saf
su miktarlarin1 yazarken zorluk yasamislardir. Bu 6grenci zorlugunun sebebi sdyle olabilir:
Ogrencilerden kaplardaki limon suyu ve saf su miktarlarim kesirsel olarak ifade etmeleri
istendiginde, 6grenciler parca-parca iliskisini (6rn. 3 ml limon suyu, 2 ml saf su) ifade etmek
durumunda kaldiklar icin bunu kesirsel olarak ifade etmekte zorluk yasamis olabilirler. Bu
muhtemeldir ¢linkii 68renciler kesirsel ifadeleri parca-biitiin iliskisini (6rn. 3 ml limon suyu, 5 ml
cozelti) gostermek tizere kullanmaya alisiktirlar.

Daha sonrasinda ise dgrenciler yukarida bahsi gecen sorular hakkinda su sekilde
diisiinmiislerdir: Ogrenciler, su miktarlarinin ilk defa dért ml oldugunda eslestigini ama bu
durumda 1. Kaptan iki kez kullanmis olduklarini ifade etmislerdir. Yine de, su miktarlarn
esitlendiginde, bunlara denk gelen limon suyu miktarlarinmi yani 1. Kaptaki alti ml limon suyu ve

2. Kaptaki bes ml limon suyunu karsilastirmislar ve kesirsel olarak ifade etmislerdir: g ve % . Diger

bir deyisle, halen toplamsal olarak diisiinmektedirler. Oyle ki, sadece limon suyu miktarlarina
odaklanmaktadirlar (mutlak karsilastirma). Oysaki limon suyu miktarlarinin su miktari cinsinden
degerine (relatif karsilastirma) odaklanmalari gerekmektedir. Bu durumda, 2. Kapta daha az
limon suyu oldugu icin de, 2. Kaptaki karisimin tadinin daha az eksi olacagi kanaatine
varmiglardir. Ote yandan, oran kavramu iizerine diisiinmeye basladiklar1 ilk dersteki
diistincelerinin tersine, 2. Kaptaki karisimin daha az eksi olmasimi 6grenciler saskinlikla
karsilamiglardir. Yine de, sorunun cevabina ulasmis olduklari icin dersten sevingle ayrilmislardir.

Ogrencilerin bu sekilde diisiinebilmesi ve derse baslamadan o6nce sorulan soruya
gerekgeeleriyle cevap verebilmeleri 6nemli bir gelismedir. Ote yandan, 6grenciler halen bélme
islemi yapmalar1 suretiyle iki kapta bulunan karisimlar1 karsilastirabilecekleri fikrine
ulasmamiglardir. Ertesi giin yapilan ders asagidaki sekilde gelismistir.

Ikinci Giin
Ogretim liyesi ertesi giinii derse gelen dgrencilere, tekrar 1. ve 2. Kaplardaki karisimlarin
tad1 hakkinda ne diisiindiiklerini sormustur. Ogrenciler énceki dersteki gerekcelerini ifade

edebilmis ve 1. Kaptaki karisimin daha eksi oldugunu ag¢iklamislardir. Ayrica 6grenciler 6rnegin
1. ve 2. kaptaki su miktarlari sekiz gram oldugunda da; yani limon suyu miktarlari sirasi ile oniki

ml ve on ml oldugunda da eslendigini ve 1?2 ve % kesirsel ifadelerini bulduklarin1 da ifade
edebilmislerdir. Boylelikle, yine 1. Kaptaki karisimin daha eksi oldugu fikrine ulagtiklarini ifade
etmislerdir. Daha sonra ise 6gretim iiyesi 68rencilere asagidaki soruyu yoneltmistir:

Problem 4:

Bir onceki derste 1. Kaptaki ve 2. Kaptaki karisimlar ile ayni tada sahip daha biiyiik
karisimlar elde edebilir miyiz diye sormustuk. Peki, 1. Kaptaki ve 2. Kaptaki karisimlar ile ayni
tada sahip daha kiiciik karisimlar elde edebilir miyiz? Nasil?

1. Kaptaki limon ve su miktarlari (ml) 2. Kaptaki limon ve su miktarlari (ml)
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Limon 3 6 9 12 15 5 10 15 20 25
Su 2 4 6 8 10 4 8 12 16 20

Ogrenciler yine gruplar halinde diisiinmeleri icin yonlendirilmistir. Sadece bir gruptan
asagidaki ¢oziim onerisi gelmistir: “Kabin yarisini alsak, nasil olur 6gretmenim?” Bir 6grenci
tahtaya ¢ikmis ve yukaridaki ifadeye su eklemeleri yapmistir:

1. Kaptakilimon ve su miktarlar: 2. Kaptaki limon ve su miktarlari
15 2,5
1 2

Buradaki bir ve iki nin anlamlar1 soruldugunda ise, 6grenci 1. Kaptaki bir ml saf su ve 2.
Kaptaki iki ml saf su cevabini verebilmistir. Ayrica, bir ml saf suya 1,5 ml limon suyu denk geliyor
diyebilmistir. Ayrica 68retim liyesi, 2. Kaptaki iki ml saf suyun yarisini aldiklarinda ka¢ ml limon
suyuna denk geliyor diye sordugunda, arkadaslarinin da yardimiyla, 1,25 ml diye ifade

edebilmistir. Boylelikle yine su miktarlarini esitleyebilen 6grenciler, kesirsel olarak yazdiklarinda

1;15 ve 1T25 ifadelerine bakarak, 1. kaptaki karisimin yine 2. kaptaki karisimdan daha eksi oldugu

sonucuna ulasabilmislerdir.

SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin 6gretime baslamadan énceki bilgi seviyelerini élcen 6gretim iiyesi onlarin
¢okluklar1 toplamsal olarak karsilastirdiginin farkinda olmustur. Yani, 6grencilerin verilen
ornekte limon suyu ve saf su miktarlarim birbirlerinden ¢ikarma suretiyle karisimlari
karsilastirdiklarini fark etmigtir. Ogrencilerin ¢arpimsal karsilastirma gerektiren durumlara
toplamsal olarak yaklasimlar1 daha 6nceki arastirmalarda da ifade edilmektedir (6rn. Lamon,
1995).

Ogretim Ttyesi, ogrencilerin var olan bilgilerini géz 6niinde bulundurarak, oncelikle
onlardan ayni tada sahip daha biiyiik karisimlar elde etmelerini istemistir. Boylelikle, toplamsal
olarak diistinebilen 6grenciler, ayni miktarlar (6rnegin ii¢ ml limon suyu ve iki ml saf su) tekrar
kullanma yoluyla daha biiyiik karisimlara ulasmislardir. Alan yazinda daha 6nceki arastirmalarda
da ogrencilerin bu diislince bigimleri tartisilmaktadir (6rn., Lobato ve Ellis, 2010). Daha
sonrasinda ise 0grencilerden ayni tada sahip daha kii¢lik karisimlar1 elde etmeleri istenmis ve
karisimlar iki katina veya ili¢ katina ¢ikarabilen 6grenciler karisimlarin yarisini veya yarisinin
yarisini bulabilmeyi de disiinebilmislerdir. Boylelikle, 1. Kaptaki bir ml saf suya 1,5 ml limon
suyunun ve 2. Kaptaki bir ml saf suya 1,25 ml limon suyunun tekabiil ettigi diisiincesine ulasarak,
kaplardaki karisimlan karsilagtirabilmislerdir (Yazar 2, 2007). Ote yandan, 6grencilerin diigiinsel
stirecleri halen karisimdaki ¢okluklar1 (limon suyu ve saf su miktarlar1) carpimsal olarak
karsilastiramadiklarini gostermektedir. Diger bir deyisle, aym1 6lgme uzayina ait c¢okluklar
(Verganud, 1988), 6rnegin 1. Kaptaki iki ml saf suyun yarisi bir ml saf su eder gibi, bir kaptan
digerine kendi icinde gruplayarak ve boélme isleminin anlamli oldugunun farkinda olarak
kaplardaki karisimlarin tadinmi karsilastirabilmislerdir. Bu diisiinsel siire¢ 6. Sinif diizeyinde
onemli bir gelismedir. Yine de, halen Ogrenciler ¢okluklar1 c¢arpimsal olarak
karsilastiramamaktadirlar.

Bununla birlikte, bu yazida bahsi gecen 6grenci zorluklar: diistiniildiiglinde, 68renci sayisi
22 ile sinirh olsa da, ortaokul diizeyinde 68renim goren diger 6grencilerin de benzer diisiinsel
streclerden gecmeleri olasidir. Bu baglamda, 6nerimiz bu diizeyde 6gretim yapan dgretmenlerin
kendi oOgrencilerinin dusiincel siireclerine odaklanmalaridir. Ayrica, benzer zoruluklarin
listesinden gelmek lizere Ogretim iiyesinin olusturdugu etkinlik dizisini de dikkate alarak
ogrencilerinin bilgi seviyelerine gore kendi etkinliklerini olusturabilirler. Zira, bu yazidaki
kisitlamalardan biri de 6gretim iiyesinin ii¢ farkl kategorideki 6grenci diisiincelerini temel alan
gruplari olusturmus olsa dahi, her bir gruptaki 6grencilerin nasil gelisim gosterdigini kendi icinde
incelememis olmasidir. Her ne kadar 6grenciler diger gruplardan gelen 6grenci diisiincelerini
benimsemis olsalar da, her bir kategoride yer alan 6grenci gruplarinin nasil diisiindiiklerine
odaklanarak 6grencilerin 6grenme siireclerinin gelisiminin incelenmesi 6nemlidir. Yine aym
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sebeplerle, 6gretim iiyeleri egitimler sirasinda hem 6gretmenlere hem de 6gretmen adaylarina
yazida bahsi gecen 6grenci zorluklarim 6rnek olarak verebilir ve nasil basa cikabilecekleri
lizerinde diisiinmelerini isteyebilir. Boylelikle, alan yazina da basvurularak oran kavrami
lizerinde dlisiinmeleri ve olas1 6grenci diistinceleri lizerine odaklanmalari saglanabilir. Son olarak,
Ogrenilmesi ve 6gretimi en zor kavramlardan biri kabul edilen oran kavramina (Lamon, 2007)
dair bu ¢alismada yer alan 6grencilerin diisiinme siirecleri degerlendirildiginde, oran kavramina
dair 6grencilerin ne bildikleri ve nasil diisiindiiklerine yonelik yapilacak olan 6lcme calismalari da
onem arz etmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin oran kavrami ve
orantisal diisiinme diizeylerini o6lcme ve degerlendirme amaciyla o6lcek gelistirilmesini
oneriyoruz.

UCUNCU SINIF iNGILiZCE DERSI OGRETIMIi

Bu béliimde, Okulda Universite modeli kapsaminda, 2016-2017 akademik yilimin Bahar
déneminde “Ingilizce’nin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Uygulama” dersinde uygulamadan
sorumlu 6gretim liyelerinden biri olarak (Yazar 3) bir grup son sinif Ingilizce 6gretmen aday: ile
birlikte dezavantajh bir bélgede bulunan bir devlet okulunun 3. sinifinda haftada 2 saat ingilizce
derslerinin 6gretimi sirasindaki deneyimler paylasilmaktadir. Bu yazidaki anlatim dort b6limde
ozetlenecektir: (1) “Okulda Universite Modeli” projesinde bulunma amacimiz, (2) Siirecin isleyisi,
(3) Mentorluk becerileri, ve (4) Ogretmen egitimine katki.

Devlet okulunda 6gretmen adaylar ile birlikte gerceklestirdigimiz dersler kapsaminda ti¢
temel amacimiz vardi: Birincisi, ilkokul 3. siniftaki 6grencilere bir yabanci dili 6grenirken elverisli,
dili yogun olarak kullanacaklari bir ortam yaratarak, 68rencilerin kisitli olan yabanci dil 6grenme
ortamlarini zenginlestirmek ve béylelikle uygulamal bir ortamda Ingilizce ile tamismalarini
saglamakti. ikincisi, Universite’de 6gretmenlik uygulamasi derslerinden sorumlu bir égretim
liyesi olarak, ilkokul 3. simif égrencilerinin Ingilizce dersine girerek onlarla birebir calismak ve
0grenme siirecini yakindan gérmek ve 68rencileri daha iyi anlamakti. Ayrica, 6gretim iiyesi olarak,
ogretmen adaylarinin Ingilizceyi 6gretmeyi, 6grenme siireclerini de birebir ortaklaga hazirlanan
ve yiiriitillen dersler ile gézlemlemek amaclarimiz arasinda yer aldi. Ogretmen adaylarimiz
acisindan ise, son sinif Ingilizce 6gretmen adaylarimin bir dénem boyunca 3. sinif 6grencileriyle
bir devlet okulunda yogun olarak ¢alismalarini, ortami yakindan tanimalarini ve okul diizenini
anlamalarini hedefledik.

Siire¢

Sinifta dersler dokuz Ingilizce 6gretmen aday1 ve benim tarafindan islendi. Dokuz 6gretmen
aday1 da ayni anda derste bulunmadi; dortlii veya ticlii gruplar seklinde derslere benimle birlikte
girdiler. Universite’deki okulda uygulama derslerinin bir béliimiinii su sekilde isledik: 3. simf
Ingilizce dersinin miifredatim1 inceleme ve 3. simif ingilizce dersi icin egitsel malzeme gelistirdik.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 3. simf Ingilizce ders kitabini takip ederek,
gelistirdigimiz materyalleri sinifta uyguladik ve wuygulamanin ardindan derslerimizi
degerlendirdik. Bu degerlendirmelerde, dersin gelistirilmesi i¢in daha iyi ne yapilabilirdi? Hangi
konu eksik kaldi1? gibi sorular1 tartisarak bir sonraki derste yapabileceklerimize odaklandik.
Ornegin, derslerin basladigi dénemde yaptigimiz degerlendirmelere gére 6grenciler, 3. sinifta
olmasina ragmen Ingilizce seviyeleri baslangic diizey dil seviyesindeydi. Duyduklarini ve
okuduklarini anlayamiyorlardi. Boylelikle, slire¢ icerisinde 6grencilerin derslerde duydugunu
anlamaya yonelik etkinliklere agirlik verip, sinifta olabildigince fazla Ingilizce duymalarim ve
kullanmalarim saglamaya ¢alistik. Bunun yam sira, okuldaki diger Ingilizce 6gretmenleri ile de
slireg icerisinde diizenli olarak iletisimimizi siirdlirdiik; ders malzemelerinin gelistirilmesi ve sinif
icindeki 6grenme ortamu ile ilgili fikir alisverisinde bulunduk. Boylelikle, derslerin igeriginin ve
materyallerinin liniversitede hazirlama siirecini zenginlestirmeyi amagcladik. Ayrica, miidiir ve
miidiir yardimcilar ile ders saatimizden once goriiserek okul diizeni ve isleyisi hakkinda bilgi
aldik. Ote yandan, miimkiin oldugunca okulun bir parcasi olmaya calistik; velilerle goriistiik,
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siiregleri ile ilgili isteklerini dinledik. Boylelikle, okulun tiim
paydaslari arasindaki isbirligine de 6nem vererek, siireci daha verimli hale getirmeyi amacladik.
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Dersler sirasinda ise, donem boyunca belirli rutinler belirledik: hikdye dinleme/okuma
zamani, yazma zamani, sarki sdyleme zamani gibi. Simifta, 06zellikle belirli rutinlerin
kullanilmasina karar verdik ¢linkii cocuklar rutinlere alistikca kendilerine sinifta daha rahat
hissedip, derse katilim diizeyleri artiyordu. Bu rutinlerin igerikleri miifredattan gelecek sekilde
her hafta degisik etkinlikler ile dolduruldu. Asagidaki iki resim, dersteki 6grenme ortamlarindan
ornekler sunmaktadir.

Sinifta grup ¢alismasina agirlik verdik. Her grubun basinda bir 6gretmen aday1 oluyordu.
Boylelikle simftaki her c¢ocukla birebir ilgilenip, Ingilizce kullanimina yénelik calismalar
yogunlastiriliyordu. Simfta, Ingilizceyi uygulamada yogun olarak kullanmaya ézen gosterdik.
Hatta, tenefiislerde de 6gretmen adaylari ve benim iletisim aracim ingilizceydi. Boylelikle,
ogrencilerin bir yabanci dile, diinyada en sik kullanilan dile karsi olumlu davranis bigimleri
gelistirmelerini saglamak istedik.

Resim 9. Gérsel malzemeler kullanarak 6grenci katilimini arttirirken siniftan bir goriintii.

Resim 10. Grup ¢alismasindan bir gériintii.
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Isledigimiz dersin hemen sonunda yine &égretmen adaylari ile yaptigimiz ders sonu
degerlendirmelerinde o6grencilerin kuvvetli ve gelistirilmesi gereken yonlerini tartistik. Bu
degerlendirmelerde Ogrencilerin 6g8renme strecleri ile ilgili karsilastigimiz bazi zorluklar
asagidaki boliimde tartisiimaktadir.

Ogrenci zorluklari ve ¢6ziim énerileri

Oncelikle, derslere basladigimiz ilk giinden itibaren égrencilerin sinifta duyduklarn her
ingilizce ciimleyi sesli olarak Tiirkceye c¢evirme egilimleri vardi Konusulan dili anlamak
istiyorlardi ama bu durum dersin akisini etkiliyordu. Dersler ilerledikce ¢eviriden vazgecildi ve
ogrenciler anladiklarini diisiinerek, sesli olarak Tiirkceye ¢eviri yapmadan dersin akisina
katildilar. Bunu ise su sekilde saglamay1 basardik: Ogretmen adaylan ile birlikte dgrencilerin
yogun olarak Ingilizce duymasina 6zen gosterdik. Yukarida da bahsettigim gibi, haftada 2 saat
ingilizce dersleri oldugu icin teneffiislerde dahi ingilizce kullanmaya devam ettik. Boylelikle,
belirli bir siireden sonra, égrenciler Ingilizce kullanimina ahstilar.

Zorlandigimiz diger bir alan ise sdyleydi: Ogrenciler, Ingilizce derslerini dilbilgisi odakh
olarak yapmaya ahgsiktilar. Cogunlukla simfta, Ingilizcedeki dilbilgisi yapilarini ve kurallarim
calisiyorlardi. Derslerde ingilizce dinleme, okuma ve konusma uygulamalarn yeterli degildi. Bu
durumun farkinda olarak, derslerimizin iletisim odakli olmasina 6zen gosterdik ve ders
planlarimizi ve sinif ici etkinliklerimizi dilin aktif olarak kullanilmasini amaglayarak hazirladik.
Ornegin, derslerimizi miimkiin oldugunca sarki, oyun ve grup c¢alismasi tekniklerini kullanarak,
Ingilizce anlama, konusma, okuma ve yazma becerilerinin tiimiinii gelistirecek sekilde planladik.
Bununla birlikte, sinifta birden fazla 6gretmenin olmasi (6gretmen adaylari ve ben), 6grencilere
verilen ilgiyi arttirdi ve hepsi ile yakindan ¢alismamizi miimkiin kildu.

Ote yandan, haftalik ingilizce ders saatlerinin az olmasi, 6grencide gormek istedigimiz
Ingilizce edim diizeyini olumsuz olarak etkileyen zorluklardan bir digeridir. Yalmz, sunu da
gordiik ki, 68renciler sinifta gosterilen konulari, etkinlikleri anlamakta ve uygulamakta cok
hizliydilar. Zaman darligindan dolay1 6grenme siirecini pekistirmekte zorluk yasasalar dahi ders
bitiminde verdigimiz 6devlerle, 6grencinin ders disinda ingilizce ile ugrasmasini sagladik. Yine de
ders disinda bu ugrasin bekledigimiz diizeyde olmasi i¢in 6nerimiz, 6grencilerin ¢ok sayida,
diizenli olarak Ingilizce kitap okumalar1 ve dinlemelerine yonelik 6devlerin verilmesi ve ders
saatlerinde ingilizcenin yazih ve sozlii olarak iletisim odakl kullaniimasidir.

Sinif yonetimi de dénem boyunca zorlandigimiz alanlardan biri oldu. Ogrencinin dikkatini
her an aktif tutmak, derse katilimlarini saglamak yasadigimiz gii¢liiklerden biriydi. Ancak zamanla
her 6grenciyi yakindan taniyip, sinif dinamigini 6ngorebildigimiz icin sinifin 6zelligine gore ders
etkinlikleri hazirladik. Ornegin, her dersin bir béliimiinde grup calismasi etkinligi yaptirarak, hem
simf yonetimini kontrol altina aldik hem de Ingilizce dil kullanimini arttirmay: hedefledik.

Mentorluk

Ilkokul 3. siniftaki égretmenlik siirecimiz, bize simf ortaminda ¢ok degerli bir deneyim
kazandirirken, Ogretmen adaylari ve benim aramdaki hizmet oncesi Ogretmen egitimi
calismalarina da yeni bir anlam kazandirdi. Siniftaki 68rencilere zengin bir yabanci dil egitimi
ortami saglamakla birlikte, 6gretmen adaylarinin bilgi, deneyim ve farkindaliklarinin artmasi da
diger onemli bir amacgti.

Donem boyunca, 6gretmen adaylarina sinifta karsilasabilecekleri glicliiklere isaret ederek
(sinif ve zaman yonetimi, 6grencinin derse katiliminin az seviyede olmasi gibi), bu ve benzeri
glicliikleri 6grencilerde gozlemleyerek belirleyebilmelerine 6zen gosterdim. Ders sonrasinda da
bu giicliikler ile nasil basedilir ve ¢éziim 6nerileri neler olabilir lizerinde tartismalarimiz oldu. Bu
slirecte, mentor olarak, 6gretmen adaylar1 ve benim aramda ag¢ik, samimi bir iletisim vardi. Ders
sonrasli degerlendirme toplantilarinda her 6grencinin 6grenme diizeyinin analizini yaptik ve bir
sonraki dersin hazirhginda 6grencinin kisilik 6zelliklerini ve 6grenme giicliiklerini dikkate alarak
dersimizi hazirladik.

Mentorluk siirecinde 6énemsedigim ikinci bir husus ise soyledir: Sinifta 68retmen adaylari
ve ben birlikte dersi isledik. Her birimiz sinifin 6gretmeni olduk. Kendimi sinifta 6gretmen
adaylarimdan farkl bir yere koymadim. Bununla beraber, birlikte ders islerken de gerekli
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oldugunda yine ingilizce iletisim kurarak 6gretmen adaylarimin siniftaki 6grenme ortaminin
ingilizce dili kullanilarak yapilmasi durumuna dikkat cekmeye énem gosterdim. Bu baglamda
lizerinde Ozellikle durdugum konular; sinif yonetimi, etkinliklerin 6grencinin dil ve 6grenme
diizeyine ne 6l¢lide uydugu ve zaman yonetimi oldu.

Sonug

Bir dénem siiren 6gretmenlik deneyimimizin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine katkilarini
gozlemlemis bulunuyorum. ingilizce 6gretmen adaylar iizerinde bu deneyimin énemli katkilar
oldu. Oncelikle, her bir 6gretmen adayinin hali hazirda staj yaptig1 bir okul vardi. Ote yandan,
devlet okulunda sahip olduklar1 bu deneyim de staj deneyimlerine eklendi. Mezun olmadan dnce,
gercek sinif ortaminda, uygulamadan sorumlu 6gretim iiyesi ile birlikte ders yapma imkanina
sahip oldular.

Ornegin, 6gretmen adaylari, gostermis oldugumuz ¢abay, ilgiyi cocuklarin fark edip olumlu
anlamada bize cevap verdiklerini ve etkin 6grenme ortamlari saglandiginda yabanci dili 6grenme
slirecinin beklenilenden hizli olduguna sahit oldular. Sinif kurallarinin bastan konulup, bu
kurallarin uygulamasindaki 6zenin gosterilmesinin etkin sinif ortamlarinin olusturulmasindaki
O6nemini fark ettiler.

Ayrica 68retmen adaylari, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin siire¢ icinde donem basina kiyasla
dénem sonuna dogru ingilizceyi anlama becerilerinde artis oldugunu hem yapilan sinav sonuglari
ile hem de anlama becerilerine dair izlenimleri yoluyla gézlemlemis oldular. Ote yandan, 3. simifta
ingilizce ders saati haftada sadece 2 saat oldugu icin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinde
biiylik bir ilerleme kaydedemedik. Yine de 6gretmen adaylari, 68rencilerin donem basinda her
duyduklar kelimeyi Tirkceye cevirme cabasi icindeyken, dersler basladiktan 2 hafta sonra
konusulanlar1 Tiirkceye cevirme aliskanliklarindan vazgectiklerine ve dogrudan duyduklarini
uygulamaya basladiklarina taniklik ettiler.

OKULDA UNIVERSITE MODELI’NiN OGRETMEN EGITiMINE KATKISI VE ONERILER

Ogretmenlik meslegi uygulama yapilarak égrenilen ve gelisime acik bir meslektir. Birinci
sinif 6gretmen adaylari icin tasarlanan ve uygulanan derste okul ve iiniversite isbirligi sayesinde,
0gretmen adaylarinin genelde 4. sinif stajlarinda 6gretmenlik meslegine dair kazanacaklar1 bakis
acisi Universiteye basladiklar: ilk donemde olusmaya baslamistir. Bu bakis agisi, 6gretmenlik
mesleginde alan bilgisi ve sadece alan bilgisinin yeterli olmadig1 fakat pedagojik olarak da ders
planlarinin hazirlanmasi gerektigi, ortaokul 6grencilerinin matematik kavramlarim biiyiiklerin
matematik kavramlarindan farkl olusturduklari konularinda 6gretmen adaylarina farkindalik
kazandirmaktadir. Ogretmen adaylarinin egitimi sadece iiniversitelerde yapilirsa aslinda onlari
gercek hayata veya meslege hazir olarak mezun etmis olmakta ge¢ kalmis olacagiz. Dolayisi ile
uygulamalarin ¢ok iyi tasarlanmasi, hangi acilardan 6gretmen adaylarina yararli olacagi
konularinda calismalar yapilarak hayata gecirilmesi 6nemlidir.

Benzer sekilde, 0gretim iiyelerinin Ogretmenlik meslegini tekrar gercek 06grenme
ortamlarinda deneyimlemelerine olanak saglamasi sebebiyle Okulda Universite modelinin
6gretmen yetistirenlerin mesleki gelisimine katkisinin biiyiik oldugu diisiincesindeyiz. Ogretmen
yetistirenler, okullarda 6gretmenlik yaparak birincil diizeyde 6grencilerin 6grenme siireclerine
taniklik etmektedirler. Bu deneyimlerini 6gretmen adaylarinin 6gretim siireglerini veya
ogretmenler ile hizmet ici calismalarini planlarken de kullanabilme olanagi elde etmektedirler.

Daha énceki boliimlerde bahsi gecen sebeplerle, Okulda Universite modelinin hizmet 6ncesi
ogretmen egitimine katilmasinin bir¢ok faydasi oldugu diisiincesindeyiz. Ogretmen adaylarinin
o6gretmenlik deneyimi artarken, devlet okullarindaki 6grenciler de ilginin daha yogun oldugu
ortamlarda ingilizce &égrenirler. Okullarda uygulamadan sorumlu 6gretim iiyeleri de devlet
okullarinda o6grenim ortamlarim1 daha iyi tamyarak, okullarda 6gretmenlik becerilerini
pekistirirler. Okul ve iiniversite arasinde iletisim artar. Ogretmenler ve uygulamadan sorumlu
Ogretim tiyeleri dersin isleyisi ile ilgili birlikte calismaya baslarlar. Okul ve {iniversite arasindaki
boyle bir iletisim, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi iizerinde kuskusuz olumlu bir etki
yaratacaktir (Farrell, 2012; Orland, 2001, Ozcan, 2011; 2013).
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