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OZET

COCUKLARIN TOPLUMSAL CINSIYET VE ETNISITE BAGLAMLARINDA
AKRANINI OYUN GRUBUNA DAHIL ETMEME-DISLAMAYA YONELIK
DEGERLENDIRMELERI VE GEREKCELENDIRMELERI

Ayse Yildiz

Proje Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Melike Acar

OCAK, 2021, 24 sayfa

Bu calisgmanin amaci, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet ve etnisite baglamlarinda
akranini oyun grubuna dahil etmeme-dislama degerlendirmelerini, bu degerlendirmeleri
gerekeelendirmelerini ve diglayan-dislanan ¢ocuklara yonelik duygu atiflarini incelemektir.
Bu amagla, istanbul’ da 6zel bir ilkokula gitmekte olan 12 kiz ve 12 oglan olmak iizere
toplamda 24 ¢ocuga, toplumsal cinsiyet ve etnisite baglamlarinda, birini oyun grubuna
dahil etmeme-dislama davranislarinin yer aldigi iki varsayimsal hikaye sunulmustur.
Cocuklarin, birini oyun grubuna dahil etmeme-dislama kararlarin1 anlamak tizere,
hikayelerdeki iki karakter arasindan kimin gruba dahil edilmesi gerektigi sorulmus,
ardindan bu kararlarmin ardindaki gerekcelendirmeleri belirtmeleri istenmistir. Calismanin
sonuglarma gore, her iki hikayede de c¢ocuklar, birini oyun grubuna dahil etmeme
davranisini olumsuz degerlendirmisler ancak, toplumsal cinsiyete yonelik dislamay1
etnisiteye yonelik dislamaya kars1 daha kabul edilebilir bulmuslardir. Cocuklar toplumsal
cinsiyete yonelik oyun grubuna dahil etmeme- dislama davranisinin degerlendirmelerini
toplumsal-geleneksel normlara dayanarak gerekgelendirirken, c¢ocuklarin, etnisiteye
yonelik oyuna dahil etmeme- dislama davranisinin degerlendirmelerini yaparken ahlaki
sorgulamaya bagvurduklar1 bulgulanmistir. Her iki hikayede de, ¢ocuklar oyun grubuna
dahil edilmeyen ¢ocugun, yani dislananin duygularina yonelik, {izgiin, kirgin, dislanmas,
yalniz; birini oyun grubuna dahil etmeyen-dislayan ¢ocugun duygularina yonelik mutlu,
kizgin, amacina ulasmis tamimlamalarint yapmislardir. Ulusal yazinda c¢ocuklarin
toplumsal cinsiyet ve etnisite baglaminlarinda oyun grubuna dahil etmeme- dislama
yargilarini inceleyen kisitli ¢alismalar olmasi nedeniyle bu ¢alisma, toplumsal ve ahlaki
normlarin ¢ocuklarin degerlendirmelerine 6nemli oranda etki ettigine dair bilgiler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Oyun grubu, dislama, yargi, gerek¢elendirme, duygu, etnisite,
goc, toplumsal cinsiyet, mutlu zorba
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EXECUTIVE SUMMARY

CHILDREN'S EVALUATION AND REASONS FOR EXCLUSION AND IN THE
PLAY GROUPS IN THE CONTEXT OF GENDER AND ETHNICITY

Ayse Yildiz

Advisor: Assist. Prof. Dr. Melike Acar

JANUARY, 2021, 24 pages

This study aims to examine children's exclusion-exclusion from playgroups in the context
of gender and ethnicity, their justification for these evaluations, and their emotional
attribution to excluded-excluded children. For this purpose, a total of 24 children, 12 girls
and 12 boys attending a private primary school in Istanbul, were presented with two
hypothetical stories in the context of gender and ethnicity, involving exclusion-exclusion
from one of the playgroups. To understand the children's decisions to exclude someone
from the playgroup, they were asked who should be included among the two characters in
the stories, and then they were asked to state the reasons behind their decision. According
to the results of the study, in both stories, children rated the behavior of not including
someone in the playgroup negatively, but they found that exclusion from gender was more
acceptable than exclusion from ethnicity. While children justified their evaluations of
exclusion from gender-oriented playgroups based on social-traditional norms, it was found
that children used moral norms while evaluating the exclusion of a peer from a different
ethnicity. In both stories, children attributed sadness and loneliness to the peer who is
excluded. However they attributed happiness and regret to the excluder. Due to the limited
number of studies examining children's reasoning about exclusion from playgroups in the
context of gender and ethnicity in the national literature, this study provides evidence that
Turkish children used social and moral norms like their western peers.

Key Words: Playgroup, exclusion, judgment, justification, emotion, ethnicity,
immigration, gender, happy victimizer
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1. GIRIS

Cocuk, yasaminin ilk yillarindan itibaren digeriyle iletisim halinde olan sosyal bir
varliktir ve ¢ocuklugun erken dénemlerinden itibaren sosyal alanda digerleriyle etkilesime
girerek gordiikleriyle, deneyimledikleriyle bir diisiince ve davranis repertuart olusturur ve
bu repertuar, gelisimin ileri donemlerinde genisler. Cocuk, bu gelisim siireci iginde iyi ve
kotd, kabul edilen-edilmeyen, uygun gorilen- goriilmeyene dair biling gelistirir. Bu
bilincin ve davranis repertuarinin gelismesinde ¢ocuklar dncelikle, ilk sosyal ortam olan
aileyi gozlemleyerek sosyal ve ahlaki bilgilerini gelistirir. Daha ileriki yillarda okul
deneyimi ve akran iligkileri de sosyal bilgilerin gelismesini etkileyen unsurlar olarak
cocugun hayatinda yerini alir. Bu etkilesim i¢inde ¢ocuklarin yasla birlikte, televizyon,
bilgisayar, film, muzik, kitap, oyun, okul ve sosyal ¢evrede artan sayida tiple ve deneyimle
karsilagmalar1 sosyal davranis deneyimlerindeki artis1 da agiklamaktadir. Bu deneyimler,
cocuk ile baglamin dogrudan birbirlerini etkiledigi akranlarla oyun, problem c¢6zme,
otekine yonelik tutum ve degerlendirmeler gibi siiregleri vurgular. Bu siireglerin dogast,
gelisen kisinin ve siire¢lerin meydana geldigi ¢cevrenin ve baglamin 6zelliklerine baghidir
(Bronfenbrenner & Morris 1998). Bu ¢evre icinde gelismekte olan g¢ocuklar arasinda,
sOzsiiz iletisim, oyun gruplarinda karar alma, dislama, dislanma, grup dinamikleri, uyum
saglama becerileri, sosyal etki gibi konular giindeme gelmektedir. Toplum icinde ¢ocuklar,
maruz kaldiklar1 degerler, tutumlar, goriisler, inan¢lar ve bunlarin degisimi, kalip yargilar
ve sosyal gostergelere gore kendilerini {iyesi olduklar sosyal grubu dikkate alarak tanimlar
ve degerlendirirler, kendilerini siniflandirirlar (Turner, 1987), bu siiflandirma sonunda da
kendilerini koyduklari, yerlestirdikleri grupla o6zdeslesirler. Bu 6zdesim neticesinde,
grubun icinden-disindan karsilastirmasi dogmaktadir (Turner, 1975). Bu karsilastirma
belirli davraniglara, kalipyargilara ve niteliklere ytiklenen degerlerle iligkilidir. Kendini-
simiflandirma, kendini- kalipyargilamaya yol agar. Digerlerini, 6zellikle de diger gruplarin
tyelerini, belirli 6zelliklerini dikkate alarak, asir1 genelleme yoluyla kalipyargilariz
(Turner,1987). Hogg ve Turner (aktaran Turner, 1991: 270), kendini- kalipyargilamanin
sonuglarini, toplumsal cinsiyet kimligiyle ilgili bir arastirmalari sonucunda giin yliziine
cikarmiglardir. Biyolojik olarak her birimiz er ya da disi olarak dogariz. Biyolojik
cinsiyetimizin yanisira cinsiyetimizin toplumsal boyutu da s6z konusudur ve kalipyargilar,

kaltarin etkisi, toplumsal-geleneksel kurallar, beklentiler, degerler insasiyla dogdugumuz



andan, hatta anne karninda bebegin cinsiyetinin belli oldugu andan itibaren sekillenir.
Cinsiyet (seks) biyolojik acidan erkek ve kadin ayrimini anlatirken, toplumsal cinsiyet
(gender) erkeklik ile kadinlik arasindaki toplumsal bakimdan esitsiz boliinmeye gonderme

yapmaktadir (Oakley, 1972).

Ahlak ve ahlak gelisimi ile ilgili incelemeleri yapan ilk kuram Psikanalitik
Kuramdir ve ahlak kavramini vicdan gelisimine bagli olarak agiklamaktadir. Psikanalitik
kuram, ahlak kavramini agiklarken ¢ocugun ebeveyni ile olan iligkilerine, duygulara ve
sucluluk konularma deginmektedir. Bilissel gelisim kuraminda ise Jean Piaget, bireyin
gelisiminde ahlaki, bilig, adalet ve akran iligkilerine deginerek agiklamakta ve ¢ocuklarin
sosyal normlar1 ger¢ek anlamda ancak okul ¢aglarinda anladiklarini dile getirmistir (Piaget,
1932). Ote yandan yapilandirmaci gelisimsel yaklasimdaki yeni bilimsel calismalar
Piaget’ in bulgularinin aksine ise, ¢ocuklarin aslinda 3 yasindan itibaren sosyal ve ahlaki
normlara hassasiyet duyduklarini gostermektedir (Killen, 1991; Smetana, 2006; Turiel,

1998).

Bu calismanin da kuramsal gercevesi olan Sosyal Alan Kurami’ na gore ahlak
“otekine nasil davrandigimizdir” (Turiel, 1983, Nucci, 1981). Bir baska deyisle
arkadasimizla, akranimizla ya da hi¢ tanimadigimiz bir baska biriyle, oteki ile giindelik
iligkimizde onun iyi olus halini, haklarini, bize esit olup olmadigimi gozetip
gozetmedigimizdir. Yapilandirmaci gelisimsel yaklasimda ahlak en yalin ifadeyle, neyin
dogru neyin yanlis sayildig1 ya da sayilmasi gerektigi ile ilgili akil ytiriitme siireciyle ilgili
kavramdir. Mevcut aragtirmamizin dayandirildigi, bireyin gelisiminde toplumsallasma
siirecinin acgiklanmasina yonelik bilgiler ortaya koyan Sosyal Alan Kurami, Eliott Turiel
(1983, 2002) tarafindan gelistirilmis bir kuramdir. Sosyal Alan Kurami, sosyal bir varlik
olan bireylerin sosyal yasamdaki diizenlemeleri, kurallar1 ve bu kurallar1 uygulama
bigimlerini baglam ve durumlara gore inceleyen bir alandir. Otekinin iyi olus hali, adalet,
esitlik ve haklar tlizerine yargilarin dayandirildig: ahlaki alan, sosyal organizasyonel isleyisi
saglayan toplumsal-geleneksel alan ve bireylerin kendi olmalarina olanak saglayan kisisel-
psikolojik alan olmak tzere ti¢ farkli toplumsal bilgi tiiriinden s6z edilmektedir. Toplumsal
alan kuraminda &zellikle ¢ocuklarin toplumsal-geleneksel alan ile ahlak alaninin ayrimini
evrensel olarak fark edebilmeleri 6nceki kuram ve kuramcilardan farkli olarak, alana

onemli bir katki saglamaktadir.



Yapilan aragtirmalar bize toplumsal bilginin ii¢ alanindan biri olan ahlak alaninda,
cocuklarin etkilesime girdikleri insanlarin haklari1 ve mutluluklari ile sonuglanan eylemlere
dayali olarak, ahlaka iliskin diisiince gelistirdigini gostermektedir (Turiel, 1983). Cocuklar,
kendi deneyimlerine dayanarak oOtekinin de iyi olmasi, zarar verici davranislardan uzak
durma gibi ahlaki bir anlayis ve yargi olusturmaktadirlar. Yapilan goriismelerde ¢ocuklar,
baskasina ait bir esyay1 izinsiz eve gotiirmenin Otekini lizecegi icin yanlis oldugunu ve
buna yonelik kuralin da evrensel olmasi gerektigini sdylemektedirler. Toplumsal -
geleneksel alan ise, ortak deneyimler ve etkilesimler neticesinde diizenlenmis ve yine
tizerinde ortak yargiya varilmig beklentileri ve kurallar1 kapsamaktadir. Sosyal bir varlik
olarak cocuklar, gelisim siireclerinde yetiskinleri gozlemleyerek ve dinleyerek birtakim
dogrular, yargilar ve degerlendirmeler edinirken, toplumsal- geleneksel kurallarin
yetigkinler i¢in 6nemli oldugunun farkindadirlar (Smetana, 2011). Cocuklar, yaslari
ilerledik¢e ve sosyal alanda deneyim kazandikca toplumsal geleneksel-kurallarin baglama
gore degisebilecegini de gormektedirler (Smetana, 1993). Turiel (1979; 1983), cocuklarin
gelisim siirecinde geleneklerin éneminin kabuliinden bunlarin reddedilmesine dogru bir
gelisim ve degisim gosterdiklerini belirtmektedir. Kisisel ya da psikolojik alan ise, kendini
anlama, kimlik, kisilik, nedensel yiklemeler, bir seyi anlama, kendisinin ya da baska bir
Kisinin davranisinin nedenlerini anlama gibi durumlar1 igermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin
sosyal olaylarin duygusal sonuglarina iliskin anlayislar1 iizerine arastirmalar literatiirde giin
gectikce daha cok ilgi ¢ekmektedir ve daha ayritili yer verilmeye baslamistir. Bunun
altinda da duygularin olaylar1 degerlendirmek ve insan eylemini motive etmek igin
tasarlanmis dnemli bir izleme ve rehberlik sistemi oldugu goriisti yatmaktadir (Bretherton

ve digerleri, 1986).

Son yillarda Tiirkiye alan yazininda da, 6zellikle okullarda akran zorbaligi, tizerine
calisilan ve neden- sonug¢ baglamlariyla arastirilip engellenmeye calisilan bir konudur.
Zorbaca davraniglarin altinda yatan nedenleri ve psikolojik etkenleri anlamak, bu davranisi
engellemek adina ¢ocuklarla erken yastan itibaren calismanin 6nemini vurgulamaktadir.
Bu noktada hem zorbanin hem de magdurun duygularmin da cocuklar tarafindan
anlasilmasi da 6nem kazanmaktadir. Alanda, zorba- dislayan cocugun duygularina yonelik
olumlu duygu atiflarina istinaden “mutlu zorba- happy victimizer” kavrami iizerinde

durulmus ve arastirmalar farkli baglamlarda incelenmistir. Mutlu zorba tanimi, s6z konusu



uygun olmayan davranigin ahlaki sorgulamasindan bagimsiz olarak, ¢ocugun kural ihlali

neticesinde de olsa hedefine ulagsmis olmasini ifade etmektedir (Turiel, 1983).

Sosyal Alan Kuramindan yola ¢ikilarak bu ¢alismada, ilkokul ¢ocuklarinin, iginde
yetismis olduklart kiiltiirde, birini oyun grubuna dahil etmeme- dislama davranigini
toplumsal cinsiyet ve etnisite baglaminlarinda nasil degerlendirdikleri ve bu
degerlendirmelerinin gerekgelerini incelemek amacglanmaktadir. Alanda yapilan ¢aligmalar
goz Onilinde bulundurarak bu arastirmada, arastirmaya katilan cocuklarin, toplumsal
cinsiyet temelli hikayede, birini oyun grubuna dahil etmeme- dislama davranisini, etnisite
baglamindaki oyun grubuna dahil etmeme- dislama davranisina gOre daha olumsuz
degerlendirmeleri beklenmektedir. Toplumsal cinsiyet temelli hikayede, ¢ocuklarin birini
oyun grubuna dahil etmeme- dislama gerekgelerinin daha toplumsal- geleneksel nedenlere
dayandirmasi beklenmektedir. Etnisiteye dayali sosyal gruba dahil etmeme-dislama
davranigini ise ¢ocuklarin hak, adalet, esitlik ve Otekinin iyi olug hali gibi kavramlar
kullanarak gerekcelendirmeleri beklenmektedir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin bu gerekge
ve degerlendirmelerde anlamli olmayacagi beklenmektedir. Cocuklarin, birini oyun
grubuna dahil etmeme- diglamaya yonelik davraniglarinin, toplumsal cinsiyet ve etnisite
baglamlarindaki her iki hikayede de oyun grubuna dahil edilmeyen magdura, yani
dislanana, iizinti, kalp kirikligi, hayal kirikligi, kizginlik, utang duygularini atfetmesi,
birini oyun grubuna dahil etmeyene, yani diglayana ise, mutlu, heyecanli, sevingli, amacina
ulagmis gibi olumlu duygular atfetmesi beklenmektedir. Dislayana yonelik yapilan olumlu
duygu atiflar1, 6zellikle yabanci kaynaklarda yer alan “Mutlu zorba” kavramini giindeme
getirmistir ve ulusal yazina katkida bulunmasi ve konuya iliskin daha fazla arastirmaya

onciliik etmesi umulmaktadir.



2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, gelisim psikolojisinde kullanilan ve nitel bir arastirma yontemi
olan yiiz yiize Kklinik goriismeler kullanilmistir (Mayer, 2005). Bu y6ntem ayni zamanda
aragtirmanin teorik c¢ergevesi olan Sosyal Alan Teorisince de benimsenen, ¢ocuklarda ve
yetiskinlerde sosyal ve ahlaki sorgulamanin gelisimini yapilandirmaci bakis agisindan
analiz etmeye olanak saglayan bir yontemdir. Cocuklarla yapilacak goriismeler yiiz yiize
olacak sekilde planlanmistir ancak, Covid-19 pandemisi nedeniyle 6grencilerin egitim-
Ogretim siiregleri ve yontemlerinde Milli Egitim Bakanliginca yapilan diizenlemelerle
2019-2020 akademik yilinda uzaktan egitim sistemine gecilmistir. Bu nedenle gocuklarla
yiiz ylize yapilmasi planlanan goriismeler cevrimici olarak diizenlenmistir. Bu yontemde
katilimcilara varsayimsal hikayeler sunulmus ve onlardan durumlart degisik bakis
acilarindan degerlendirmeleri, degerlendirmelerini gerekcelendirmeleri istenmistir Yapilan

goriismeler yaziya dokiiliip gelistirilen kodlama semasina gore kodlanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu galismaya ilkokul ikinci sinifa devam etmekte ve anadili Tiirkge olan, 12 kiz, 12
oglan olmak {izere toplam 24 ¢ocuk (X = 7 yas, 4 aylk, ss =3.64) katilmistir. Yas
ortalamasi kizlar i¢in 7 yas, 6 aylik (ss =3. 03) oglanlar i¢in 7 yas, 2ay(ss =.3.99) aydur.
Calismaya katilan ¢ocuklarm tamami Istanbul’ da yiiksek gelir diizeyinden gelen ailelerin

¢ocuklarinin gittigi 6zel bir okul kurumundandir.

2.3. Veri Toplama Sureci

Cocuklarla goriismelere baslanmadan MEF Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik
Komitesi’ nden ve ¢ocuklarin devam etmekte oldugu 6zel okulun yonetim kurulundan izin
alimmistir. Komiteden gegen veli izin formu velilere gonderilmistir. Velileri tarafindan
calismaya katilmasina onay verilen ¢ocuklar i¢in, okul sonrasinda velileriyle planlanan
cevirimigi goriismelerde ses ve goriintli kayitlart alinmis, gizliligi ve giivenirligi korumak
adina, alinan kayitlar kimse ile paylasilmadan desifre edilmis ve sonrasinda silinmistir.
Desifrelerde ve analizlerde ¢ocuklarin kimligini agik edecek higbir bilgi verilmemistir.

Cevrimici yapilan her bir goriisme icin yaklasik olarak 15-20 dakika ayrilmistir. Cocuklar



devam etmek istemedikleri ya da cevapsiz kalmak istedikleri durumlarda kesinlikle 1srar
edilmemistir. Katilime1 ¢ocuklarin sorulara cevap vermeleri sabir ile beklenmis, onlari

rahatsiz edecek, yonlendirici, acele ettirici her tiirlii tavirdan 6zenle kaginilmustir.

2.4. Veri Toplama Araclar:

Tim katilime1 ¢ocuklara bireysel olarak, toplumsal cinsiyet ve etnisiteye dayali
akrant oyun grubuna dahil etmeme - diglama {lizerine, yaslarma uygun ve kolayca
anlayabilecekleri iki farkli hikaye cevirimi¢i ortamda sunum olarak paylasilmis ve
okunmustur. Hikaye gorsellerine hem resim hem de yazi eklenmistir. Cocuklara anlatilan
hikayenin iki farkli baglami vardir. Ik baglam, akran ¢ocuklarin arkadaslarindan birini
toplumsal cinsiyet normalarina dayanarak diglamasidir. Bu baglamda kiz g¢ocuklarina,
bebeklerle oynayan bir grup kiz ve oyuna katilmak isteyen bir oglan ¢ocugunun hikayesi
sunulmustur. Oglanlar ise, kamyonlarla oynarken oyunlarina katilmak isteyen bir kiz
cocugunu degerlendirmislerdir. Ikinci baglamda c¢ocuklar, akranlarindan birini etnik
farklilik nedeniyle oyun grubuna dahil etmemektedir. Her iki baglamda da g¢ocuklar dnce
toplumsal cinsiyete ve etnisiteye bagli akran diglanmasimin uygunlugu sorguladilar. Daha
sonra ise hem diglayan hem de dislanan ¢ocugun duygularini tahmin etmeye caligtilar. Son
olarak da ¢ocuklara oyuncaklarin smirlt oldugu durumlarda oyun grubuna iki arkadastan
birini se¢cme konusundaki kararlarin1 degerlendirmeleri ve gerekgelendirmeleri

istenmistir.

Hikayeler anlatilmadan Once, cocuklara anlatilacak hikayelere dair sorulan
sorularin dogru ya da yanlis cevaplarinin olmadigi ve sadece hikayelerdeki sorularla ilgili
kendi fikirlerini ve degerlendirmelerini paylagsmasinin yeterli oldugu, istemedigi soruyu

cevaplamama sec¢imine sahip olduklar1 belirtilmistir.

Ilk hikaye, toplumsal cinsiyet rollerine dayali olarak akrani oyun grubuna dahil
etmeme-dislama ile ilgilidir. Toplumsal cinsiyet rollerine dayali ilk hikayede, kizlara ve
oglanlara katilimcinin cinsiyetine gore diizenlenmis hikayeler sunulmustur. Ilk hikaye
gorselinde, bir grup hemcins ¢ocuk oyun oynamaktadir ve karsi cinsten bir akran yanlarina
gelip oyuna katilmak istedigini sdyler. Grup iginden bir ¢ocuk(Selin), karsi cinsten
cocugu(Kerem) oyuna dahil etmek istemez ve gidip hemcinsleriyle oynamasin1 soyler.
Hikaye okunduktan sonra katilimci ¢ocuga, “Sence, Selin’ in Kerem’ i oyuna almak

istememesi uygun mu, degil mi?” sorusu yoneltilmistir ve ardindan “Neden?” diye



sorularak degerlendirmesini gerek¢elendirmesi istenmistir. Ardindan “Sence Kerem, oyuna
alinmayan cocuk, ne hissetmistir? Neden?” , “Sence, Selin yani Kerem’ i oyuna almak
istemeyen c¢ocuk, bunu yaparken ne hissetmistir? Neden?” diye sorulmustur. Daha sonra
ayni hikayenin oyuncaklarin siirli oldugu versiyonu su sekilde sunulmustur: “Bir grup
hemcins akran, oyuncaklarla oynamaktadir ve oyuncak sayist limitlidir. Selin (hemcins) ve
Kerem (karsi cins) ¢ocuklar ayni anda oyun grubuna yaklasirlar ve katilmak istediklerini
sOylerler. Oyunda sadece bir oyuncak bostadir ve oyuna sadece bir kisiyi se¢meleri
gerekmektedir.” Hikaye okunduktan sonra ¢ocuklara “Sence kimi segerler, Kerem’i mi,
yoksa Selin’i mi? sorusu yoneltilmistir ve ardindan “Neden?” diye sorularak ¢ocuktan bu
secimi gerekcelendirmesi istenmistir. Ardindan, “Bdyle bir durumda sen olsaydin, ne

yapardin?” diye sorulmustur.

Uclincii  hikaye, cocuklarin akranini oyun grubuna dahil etmeme- dislama
davraniglarini etnisite baglaminda degerlendirmelerine dayalidir: “Cocuklar, siniflarinda
serbest oyun zamaninda karigik gruplarda oyun oynamaktadir. Siniflarina yeni bir 6grenci
gelmistir (Rana) ve bu yeni 6grenci gecen hafta ailesiyle yurt disindan Tirkiye’ ye
taginmak zorunda kalmistir ve Tiirkce’ yi siniftaki diger ¢ocuklar gibi konusamamaktadir.
Bir grup ¢ocuk smifin oyun koésesinde bloklarla oynamaktadir. Yeni ¢ocuk, Rana, grup
halinde oynayan ¢ocuklarin yanlarina yaklasarak onlarla birlikte oynamak istedigini sdyler
ancak cocuklar, Rana’ y1 oyuna istemediklerini sdylerler.” Hikaye cocuklara okunduktan
sonra, “Sence, gruptaki cocuklarin Rana’ y1 oyuna almak istememeleri uygun mu, degil
mi?” sorusu yoneltilmistir ve ardindan “Neden?” diye sorularak degerlendirmesini
gerekcelendirmesi istenmistir. Son olarak, Rana’ nin ve Rana’ y1 oyuna dahil etmeyen

gruptaki ¢cocuklarin duygular1 ve gerekceleri ayr1 ayri sorulmustur.

Oyuncaklarin limitli oldugu hikaye: “Oyun kdsesinde bir grup cocuk bloklarla
oynarken baska bir lilkeden gelen Rana ve Selin aym1 anda gelip oyuna katilmak
istediklerini sOylerler.” Katilimci ¢ocuklara dnce , hikayede grupta oynayan cocuklarin
kimi sececekleri sorusunu sorulmustur, sonra da katilime1 gocuklar, ayn1 durumda kendileri

olsaydi ne yapacaklarini cevaplandirmislardir.

2.5. Veri Kodlamasi ve Giivenirlik

Cocuklarin her iki hikayede de akranmi oyun grubuna dahil etmeme- diglama

davranigina yonelik degerlendirmeleri {li¢ kategoride kodlanmistir: (0) hayir, uygun degil,



(1) biraz uygun, duruma gore degisir, (2) evet, uygun. Oyuncaklarin siirli sayida oldugu
durumda kimi segersin sorusuna verdikleri cevaplar1 ise cevaplart ti¢ kategoride

kodlanmistir: (0) kendiyle ayni olan1 seger, (1) otekini seger, (2) her ikisini seger.

Desifre edilen goriismelerde ¢cocuklarin sundugu gerekceler Tablo 1’ de gosterilen
kodlama kriterlerine gore bagimsiz iki kodlayici tarafindan kodlanmistir. Degerlendirme
kategorileri arasinda bagimsiz kodlayicilar arasinda uyum orant .77 Cohen Kappa olarak
hesaplanmistir. Kodlama semast Sosyal Alan Kurami kullanilarak yapilan diger
arastirmalarin kodlama semasi1 dikkate alinarak gelistirilmistir. Aragtirmanin kodlama

kategorileri i¢in bagimsiz kodlayicilar arasindaki uyum .75 Cohen Kappa olarak

hesaplanmustir.
Tablo 1: Kodlama semasi
Alan Kriter Ornek
Ahlaki Adalet Adil olmaz, esitligi bozar
Haklar Her ¢ocugun oyun oynama hakki vardir.
Digeri secilmezse Gzulur.
Iyi olus hali
Sosyal-geleneksel Toplum normlart ve Kizlar ve oglanlar birlikte oynamak
kurallar kurallar1 zorunda degil.
Herkes kendi grubuyla, kendi gibi olanla
oynar.
Kizlar bebeklerle oynar, arabalari
erkekler daha gok sever.
Toplumsal  cinsiyet
rolleri
Grup fonksiyonu ve Grubun iyiligi ve Oyunu daha iyi bileni secerler.
deneyimler cikarlart Kimin dilini daha iyi anliyorlarsa onu
secerler.
Kendi gibi olan1 olan1 seger, ¢iinkii daha
once de oynadilar.
Kisisel Kisisel tercih Kimi isterse onu secer, karisamayiz.
2.6. Veri Analizi

Cocuklarm toplumsal cinsiyet ve etnisite baglamlarinda akrani oyun grubuna dahil
etme-digslama hikayelerine yonelik sorulara verdikleri cevaplar betimleyici istatistiksel
yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Varsayimsal hikayelerdeki sosyal dahil etme-

dislama davraniglarina yonelik degerlendirmelerinin analizinde ise ¢ok faktorlii ANOVA



kullanilmistir. Gerekgelendirmeye dayali sorularin kategorik degerlendirmesi Kay Kare

testi kullanilarak analiz edilmistir.



3. BULGULAR

Tablo 2, arastirmaya katilan ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine Ve etnisiteye
dayali her iki hikayede de grubun i¢inden ya da grubun disindan herhangi bir kimsenin
dislanmasina yo6nelik davranist uygun bulmadiklarin1 gostermektedir. Toplumsal cinsiyet
rolleri ve etnisite baglamlarina dayali akrani oyun grubuna dahil etmeme- dislama

davranisi, arastirmaya katilan ¢ocuklar tarafindan her iki hikayede de olumsuz olarak

degerlendirilmistir.
Tablo 2: Cocuklarin akranini oyun grubuna dahil etmeme- dislamaya yonelik
degerlendirmeleri
N X SS P
Cinsiyet 24 0,250 0,442
0,008
Etnisite 24 0,208 0,508

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rolleri ve etnisite baglamlarina dayali her iki
hikayede, akrani soyun grubuna dahil etmeme- dislama tutumlarina dair degerlendirmeleri
arasinda anlamli bir fark bulgulanmamistir, p< .01. Her iki baglamda da oyun grubuna
dahil etmeme- digslama davranist “uygun degil” seklinde bulgulanmistir.

Toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda ve etnisite baglaminda, oyun grubuna dahil
etmeme- dislamaya hikayelerinin degerlendirmelerinde, katilimcilarin cinsiyetinin anlamh
bir fark yaratip yaratmadigi ANOVA ile analiz edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3: Katihmcinin cinsiyetinin dislama davramsim1 degerlendirmeye etkisi

N X SS F P
Oglanlar 12 0,166 0,389
Cinsiyet 0,846 0,368
Kizlar 12 0,333 0,492
Oglanlar 12 0,166 0,389
Etnisite 0,155 0,698
Kizlar 12 0,250 0,621

Toplumsal cinsiyet ve etnisiteye dayali her iki hikayede de arastirmaya katilan

kizlar ve oglanlar diglama davranmisimi olumsuz degerlendirmistir. Arastirmaya katilan
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cocuklarin cinsiyetlerinin, toplumsal cinsiyete dayali hikayeyi (p= .36) ve etnisiteye dayali
hikayeyi (p=.69) degerlendirmelerinde anlamli bir fark olusturmadigi bulgulanmstir.

Cocuklarin ~ toplumsal  cinsiyet  baglamindaki  varsayimsal  hikayeleri
degerlendirirken, hikayedeki akrani oyun grubuna dahil etmeme-dislama davraniglarina
dair gerekgelerini toplumsal-kiiltiirel kurallara dayandirdig, etnisite baglamindaki hikayeyi
degerlendirmelerini Gtekinin iyi olma hali, hak, adalet esitlik gibi ahlaki gerekcelere
dayandirdiklar1 bulgulanmistir (Tablo 4).

Tablo 4: Cocuklarin dislamaya yonelik gerekgelerinin ytzdeleri

Alan Cinsiyet Etnisite
Ahlaki 71 75
Toplumsal-geleneksel kurallar 17 -

Grup fonksiyonu ve deneyimler 8 13
Kisisel ve diger 4 12

Tablo 4’ te gosterilen yiizde dagilimi ¢ocuklarin, toplumsal cinsiyet baglamina
yonelik hikayede akrani oyun grubuna dahil etmeme- diglama davranisini yorumlarken
cogunlukla (%71) ahlaki gerekgelere bagvurduklarini gostermektedir. Aynmi hikayede
toplumsal- geleneksel kurallara dayali degerlendirmelere (%17), grubun fonksiyonuna
yonelik degerlendirmelerden (%8) daha sik basvurulmustur. Cocuklarin azinlik bir kismi
ise (%4) hikayeleri degerlendirirken kisisel tercihleri 6ne stirmiistiir.

Etnisiteye dayali hikayede, oyunda akrani diglama davranisi arastirmaya katilan
cocuklar tarafindan degerlendirilirken c¢ocuklarin, ahlaki gerekcelere daha sik
basvurduklar1 (%75) gorilmektedir. Bu hikayede dislama davranisinin toplumsal-
geleneksel alana ait bir mesele olarak gerekcelendirilmedigi goriilmektedir. Grubun
yararin1 gozeten diglama davranmisinin, etnisiteye dayali bu hikayede (%]13), cinsiyete
dayali hikayeye (%8) nazaran daha On plana c¢iktigi ve olumlu degerlendirildigi
gorulmektedir. Etnisiteye dayali hikayede “bilmiyorum”, “kimi isterlerse onu segerler”
gibi cevaplar1 kapsayan tarafsiz ya da kisisel degerlendirmelere (%12), cinsiyet temelli
hikayede oldugundan (%4) daha sik karsilagilmistir. Hikayeler arasinda, c¢ocuklarin
etnisiteye dayali dislamay1 (%75), cinsiyete dayali dislamaya (%71) gore daha olumsuz
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu degerlendirme, arastirmaya baglamadan Onceki

beklentimizin tam tersi bir sonugtur.
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Hikayelerde, oyuna alinmayan dislanan g¢ocugun duygulari, toplumsal cinsiyet
baglamindaki hikayede iizgiin (%92) ve kizgin (%8) olarak tanimlanirken, etnisite
baglaminda dislanan ¢ocugun duygularina yonelik beklentiler, {izgiin(%82), kizgin (%4),
saskin (%14) olarak ifade edilmistir. Akranini1 dislayana yani failin duygularina yonelik
beklentiler, toplumsal cinsiyet baglamindaki hikayede, iizgiin (%4), kizgin(%46), mutlu
(%46), diger (%4) olarak ifade edilmistir. Etnisiye dayali hikayede ise failin duygularina
yonelik beklentiler, iizgiin (%13), kizgin (%13), saskin (%17), mutlu (%57) olarak
bulgulanmistir (Tablo 5).

Tablo 5: Cocuklarin hikayelerdeki duygu beklentilerinin ve atiflarinin yiizdeleri

Dislanan Dislayan
Toplumsalcinsiyet Etnisite  Toplumsalcinsiyet Etnisite
Uzgiin 92 82 4 13
Kizgm 8 4 46 13
Saskin - 14 - 17
Mutlu - 46 57
Diger - 4

Oyuncaklarin smirli oldugu hikayelerde, cocuklarin toplumsal cinsiyet baglaminda
ve etnisite baglaminda oyun grubuna kimin segilecegine yonelik kararlar1 ve bu kararlara
dayal1 gerek¢elendirmeleri betimsel analizle incelenmistir(Tablo 6) .

Tablo 6: Oyuncaklarin limitli olmasi durumunda oyun grubuna Kimin
secilecegine yonelik degerlendirmelerin yiizdeleri

Toplumsal Cinsiyet Etnisite
Kendi gibi olan1 secer(grupici) 33 42
; 25 33
Otekini seger(grupdisi)
Ikisini de secer 38 25

Cocuklarin, toplumsal cinsiyet baglamima yonelik hikayede, oyun grubuna birini
secmeden oOnce, herkese oyun hakki tanimaya c¢alistiklart (%38) bulgulanmstir.
Katilimcinin, oyuna yalnizca bir c¢ocugun seg¢ilmesi sart kosuldugunda grup
icinden(hemcins) bir se¢im yaptigt (%33), son olarak da grup disindan (karsicins) birini

sectigi (%25) goriilmektedir.
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Oyuncaklarin limitli oldugu etnisiteye dayali hikayede, katilimc1 cocuklarin
oncelikle grup i¢inden birini oyuna dahil ettigi (%42), ardindan grup disindan birini sectigi
(%33) ve son olarak herkesi oyuna dahil etmeye calistig1 (%25) goriilmektedir.

Tablo 7: Oyuncaklarin limitli oldugu toplumsal cinsiyet hikayesinde oyun
grubuna Kkimin se¢ilecegine yonelik gerekcelerin ytzdeleri

Ahlaki  Toplumsal-Geleneksel Kisisel se¢cim

Kendisi gibi olan(grupici) 25 4
Kendinden farkli olan(grupdist) 7 4 -
Her ikisi ya da hicbiri 29

Tablo 7° de ise ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete dayali oyun grubuna kimin
secilecegine yonelik kararlarinin gerekgeleri yiizdelik olarak gosterilmektedir. Bu hikayede
cocuklarin oyun grubuna kendisi gibi olani, yani grubun i¢inden birini segme kararlarinin
gerekeelerini ¢ogunlukla toplumsal-geleneksel normlara (%25) dayandirdigi, azinlik bir
degerlendirmenin (%4) katiimcinin kisisel tercihleriyle ifade edildigi analiz edilmistir.

Grubun i¢inden yapilan se¢imlerin higbiri ahlaki gerekcelere dayandirilmamastir.

Oyun grubuna grubun disindan (yabanci, gé¢men, etnik farklilik) birinin segim
kararinin gerekcelendirmesi cogunlukla (%7) ahlaki gerekcelendirmeler ile ifade edilmis
ve ardindan toplumsal-geleneksel gerekgelere dayandirilmistir (%4). Oyun grubuna birini
secmekte zorlanan ve herkese Oncelikle oyuna dahil olma firsati1 vermek isteyen ¢ocuklarin
tamami (%29), bu kararlarini gerekgelendirirken ahlaki sorgulamalara basvurmustur.

Tablo 8: Oyuncaklarin limitli oldugu etnisite baglamindaki hikayede oyun
grubuna kimin secilecegine yonelik gerekgcelerin yiizdeleri

Ahlaki  Grup Fonksiyonu Toplumsal-Geleneksel

Kendisi gibi olan(grupigi) - 42 -
Kendinden farkli olan(grupdis1) 14 8 -
Her ikisi ya da higbiri 7 - 4

Tablo 8’ de ise c¢ocuklarin Oyuncaklarin limitli oldugu etnisite baglamindaki
hikayede ¢ocuklarin oyun grubuna kimin segilecegine yonelik gerekgelerinin yiizdeleri yer

almaktadir. Cocuklarin oyuncaklarin limitli oldugu etnisite baglamindaki hikayede, oyuna
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kendisi gibi olan ¢ocugu yani grup i¢inden birini segme kararinin ardinda, tamamen grubun
yararina gerekceler sunduklart goriilmektedir (%42). Oyuna grubun disindan birini segme
karar1 ¢ogunlukla (%14) ahlaki gerekcelere ve ardindan (%8) grubun yararina yonelik
gerekcelere dayandirilmistir. Cocuklarin etnisite baglamindaki hikayede, oyun grubuna
herkesi dahil etme kararlariin da oncelikle ahlaki (%7) ve ardindan toplumsal-geleneksel

normlara (%4) dayandirildig: goriilmektedir.

Kaynaklarin siirli oldugu varsayimsal hikayelerde katilimcinin kendisinin gruptan
dislanan olmasina dayali bir durumda ne yapacagina yonelik cevaplar1 da incelenmistir

(Tablo 9).

Tablo 9: Katihmcilarin her iki hikaye baglaminda oyun grubundan kendilerinin
dislanmasi problemine yonelik ¢oziimlerinin yiizdeleri

Toplumsal Cinsiyet Etnisite

Oyuna katilmak i¢in sorardim. 17.4 20.8
Bagkalariyla oynardim. 52.2 33.3
Onlar1 uyarirdim. 4.3 4.2
Yetigkine sikayet ederdim. 13 16.7

Oc alirdim, vururdum. 4.3 4.2
Bagka oyuncak alirdim. 4.3 12,5
Higbir sey yapmazdim. - 8.3
Diger 4.3 -

Cocuklara kendilerinin oyun grubuna dahil edilmeme-dislanma problemiyle
karsilastiklarinda ne yapacaklarinin soruldugu toplumsal cinsiyete dayali hikayede,
cocuklarin probleme “ baskalariyla oynardim (%17.4)”, “ oyuna katilmak i¢in sorardim
(%52.2)”, “onlar1 uyarirdim (%4.3), “yetiskine sikayet ederdim (%13)”, “6¢ alirdim
(%4.3),” “baska oyuncak alirdim (%4.3) ve diger (%4.3) ¢coziimler getirdigi goriilmektedir.

13

Etnisiteye dayali hikayede ise ¢ocuklarin probleme getirdikleri ¢6zlimlerin dagilimlar,
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baskalartyla oynardim (%33.3)”, oyuna katilmak i¢in sorardim (%20.8)”, “onlari
uyarirdim (%4.2), “yetiskine sikayet ederdim (%16.2)”, “6¢ alirdim (%4.2),” “baska

oyuncak alirdim (%12.5) ve “hi¢cbir sey yapmazdim (%8.3)” olarak analiz edilmistir.
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4. ARASTIRMANIN KISITLILIKLARI VE ONERILER

Cocuklar, dogumlarindan itibaren toplumsal etkilesime girmeye baslarlar ve zaman
icinde toplumsal yapiya iliskin yogun bir bilgiye maruz kalmaktadirlar. Toplumsal
etkilesimde kurallarla ve farkli diizenlemelerle yiiz yiize gelen cocuklar kimi zaman
kurallar1 ¢ignemektedir. Cocuklar, kiigiik yaslardan itibaren yetigkinleri model alirlar ve
onlarin onayladiklar1 bigimde davranma egilimi gosterirler. Ancak alandaki aragtirmalar,
cocuklarin kendi toplumsal diinyalari, inanislar1 ve davranislart hakkinda zamanla degisip
dontigebilen disiincelere sahip olduklarimi gostermektedir. Cocuklarin sosyal inaniglarini
insa ederken kendinden baskasi yani 6tekiyle olan iligkisi grup dinamiklerini etkileyen
o6nemli bir etkendir. Cocuk, ilk olarak kendi kii¢iik ve biiyiik ailesinde, ¢evresinde, disarida
ve ardindan akranlariyla bulustugu okuldaki sosyal yasaminda otekiyle karsilagir. Cocuk,
bu sosyallesme siireglerinde farkli sosyal gruplarin i¢cinde kendini bulur ve gerek aileden
getirdigi kurallar, degerler ve deneyimler ile gerekse aile disindaki sosyal gruplar i¢cindeki
kurallara, degerlere ve deneyimlere dayanarak birtakim yargilar edinir. Bu yargilar
dahilinde otekini sosyal gruplara dahil etme veya 6tekini bu sosyal gruplardan dislama
eylemlerinde bulunur. Bu yargilar, i¢ine dogdugumuz toplumun ve kiiltiiriin sosyal-
geleneksel normlari, kurallar1 ve degerleri ile de oldukga iligkilidir. Bu ¢alismada, i¢inde
yetismis olduklar1 kiiltiirde, ¢ocuklarin akranini oyun grubuna dahil etmeme- diglama
davranigini toplumsal cinsiyet ve etnisite baglamlarinda nasil degerlendirdikleri ve bu
degerlendirmelerinin gerekgeleri incelenmistir.  Sonuclar incelendiginde, cocuklarin
ahlaki alan ve sosyal- geleneksel alanla ilgili konulari birbirinden ayirdig1 ve bu alanlari
degerlendirirken farkli etkenleri goz oOniinde bulundurduklarini bulgulanmistir. Mevcut
arastirma, Istanbul’ da dzel bir okula gitmekte olan yiiksek gelir seviyesine sahip ailelerin
cocuklariyla birlikte ve arastirmaya velisi tarafindan katilim izni verilen smurlt bir
Orneklem ile yiirlitiilmiistiir. Bu sebeple arastirma bazi kisithiliklara sahiptir. Cocuklarin
icinde biiytlidiikleri aile, sosyal gruplar, yakin ve uzak ¢evreleri ve baskalariyla olan
iletisimleri, onlarin sosyal iliskilerin dinamiklerini anlama, anlamlandirma ve
degerlendirmelerinde etkilidir. Motivasyonel degiskenlerin rolii, ekonomik gelir seviyesi,

ebeveynlerin egitim seviyesi, ebeveyn tutumlari, katilimcilarin yasi, sosyal- biligsel gelisim

15



hizi, kiiltiirel etkiler ve deneyimler de ¢alismanin bulgularini etkileyebilecek faktorlerdir.
Buna dayanarak, belli bir grubun katilmiyla gergeklesen bu arastirmanin sonuglarini
genellemek oldukga zordur. Farkli sosyo- Kiltlrel ve ekonomik gelir seviyesine sahip
gruplarla ulusal yazinda daha genis ve daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Aym
zamanda katilimcilarin egitim- 6gretimlerini siirdiirdiikleri 6zel okulun, yabanci kokenli
Ogrencilere de egitim veren ve d6grencilerini yurt disindaki okullara da hazirlayan, misyonu
ve vizyonu dahilinde, hak, adalet, esitlik kavramlarin1 benimseyen, bireyi diinya vatandasi
olmaya hazirlama amaciyla kapsayici, sorgulayict bir egitim- Ogretim anlayisini ve
miifredatin1 benimsedigi de bilinmektedir. S6z konusu okulda, 6grencilerine farkli sosyal
gruplarda, projelerde ve aktivitelerde cinsiyeti, etnisiteyi veya herhangi bir farkliligi
gbzetmeksizin esit haklar ve firsatlar sunulmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin akran
iligkilerine dayali konular1 degerlendirmelerinde ve gerekcelendirmelerinde sunmus
olduklar1 argiimanlarda aile i¢i ve okullarinda almis olduklar1 egitimin olumlu bir etkisi

oldugu diistiniilmektedir.

Uzerinde yasadigimiz cografya ve iginde bulundugumuz toplum farkli kiiltiirleri,
inanglari, etnik farkliliklar1 kapsamaktadir. Yetistigimiz ve ¢ocuklarimizi yetistirdigimiz
cok kultirlii toplumda ve hatta cografyalarda Otekini anlamak, grubun igine dahil
edebilmek ve kendinin ve Otekinin iyilik, esenlik durumunu gozetebilen “biz” bilincini
olusturabilmek, degisen ve gelisen diinyada hak, adalet, esitlik ve birlikte var olabilmek
kavramlarina sahip ¢ikabilmek adina olduk¢a Onemlidir. Cocuklarin 6tekine karsi
yargilarinin erken donem c¢ocukluktan itibaren olustugu gbéz Oniinde bulundurularak,
oncelikle bireyi oOtekilestiren ve tanimlayan dil kullanimina dikkat edilmeli, ailede
baslayan ve okullarda devam eden degerler ve ahlak egitime 6nem ve gereken Ozen

gosterilmelidir.

Tiirkiye, son yillarda yogun bir sekilde gen¢ niifus agirlikli go¢ almaktadir ve
bununla birlikte yas ortalamasi okul ¢aginda olan gé¢men g¢ocuk sayisi giin gectikce
artmaktadir. Temel haklar1 olan egitim- 6gretimi almak adina, farkli sartlar ve kosullar
dahilinde, gd¢men cocuklar da yasamakta olduklar1 bu yeni smirlar i¢inde okula
gitmektedirler. Go¢men ¢ocuklar ve burada hali hazirda egitim- 6gretim gdren cocuklar,
sokakta ve okulda gerek grup icinden gerekse grup disindan akranlariyla yan yana
gelmektedir. Toplumsal- geleneksel kurallarin, degerlerin ve kalip yargilarin bu baglam

icinde, grup disindan olan akrana tutumlart da Onemli Olglide etkileyebilecegi
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disiiniilmektedir. Go¢men ¢ocuklarinin buradaki akran c¢ocuklariyla iligkisi, buradaki
cocuklarin géo¢men cocuklara karsi inanig ve tutumlarini incelemenin olduk¢a Snemli
oldugu disiiniilmekte ve gelecek arastirmalar i¢in ©6nem arz eden bir konu olarak
onerilmektedir. Uzerinde arastirilmasi ve galisilmasi gerekilen bu konunun daha 1liml1 ve
bariscil bir okul ikliminin ve bununla iliskili olarak baris¢il ve huzurlu bir toplumun
temellerini olusturmasi agisindan olduk¢a onemli oldugu diisiiniilmektedir. Toplumsal
catismalarin Oniine gegmek ve grup ici- grup-disi ayrimimin keskinlesmemesi adina uzun
vadeli planlamalarin, Onleyici ve iyilestirici g¢alismalarin tiim egitim kurumlarmin

planlamalarinda ve miifredatta yer almasi ve takibi onerilmektedir.

Mevcut arastirmanin kisitliliklarindan biri de, kullanilan hikaye igeriklerinin belli
oyun araclar etrafinda olusturulmasidir (oyuncak bebek, arabalar ve bloklar). Bu hikayeler
ve arastirma igerikleri spor, miizik, sanat gibi alanlarla genisletilebilir. Toplumsal cinsiyet
rollerininin, etnisitenin veya fiziksel engelleri de kapsayacak farkliliklarin, ¢ocuklarin
dislama, yargilama ve gerekcelendirmelerini nasil etkiledigi bir bagka arastirma konusu
olarak oldukg¢a ilgi c¢ekici oldugu ve Ozellikle ulusal yazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Cevrimi¢i yiiriitilen arastirmada, katilimcilarin ¢ogu arastirmaci ile birebir
goriigmiistiir, ancak birka¢ katilimcinin gériisme kaydini agma- kapama, teknik destek
alma amaciyla yaninda bir yetiskin ile gériismeye katildig1 goriilmiistiir. Katilimciya teknik
destek veren yetigkinin katilimcinin kararlarina herhangi bir miidahalesi olmasa da bu
durumun katilmemin kararimi  diigiik bir yiizde olmakla birlikte etkileyebilecegi

distiniilmektedir.

Arastirmada katilimcilardan bazilarinin, problem durumu karsisinda aldiklar1 pasif
konumlar1 da dikkat ¢ekici bulunmustur. Olumsuz duygularla bas etme yontemlerinden biri
olarak, katilime1 ¢ocuklarin bilgisayar oyunlarim tercih etmeleri de dikkat gekici olmakla

birlikte baska bir aragtirmanin konusu olarak incelenmeye deger oldugu diisiintilmektedir.

Mevcut arastirmada, oyuncaklarin limitli oldugu hikayelerde, cocuklarin limitli-
siirli oyuncak agiklamasii yok saymalar1 ya da bu varsayimi dikkate almaksizin ¢éziim
bulmalar1 da dikkat g¢ekici bulunmustur. Bu bulgunun, katilimci ¢ocuklarin ailelerinin
yuksek gelir seviyesine sahip olmalar1 ve yokluk deneyimine sahip olmamalariyla iliskili

oldugu diisiiniilmekle birlikte ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklarda sabir-sebat, degerler,
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imkanlar ve imkansizliklar, rezilyans konularmma gerek aile i¢i etkilesimlerde gerekse

okullarda miifredat i¢inde siklikla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Mevcut ¢alisma, varsayimsal hikayeler iizerinden yiiriitiilmiistiir, dolayisiyla
cocuklarin benzer durumlar1 bizzat yasamalar1 durumunda olasi1 tepkilerinini tamamen
yansitmayabilmektedir. Ancak, heniiz davranisa yansimasa bile biligsel siireclerde,
cocuklarin birtakim davranislara yonelik yargilarda bulunmasi olduk¢a Onemlidir.
Cocuklar heniiz gercek yasam deneyimlerinde hikaye iizerinden konustuklar1 gibi
davranmasalar bile, bu yargilama becerisinin bilissel siireglerde ¢ocuklarin giindeminde
oldugu goriilmektedir. Okul ve ailenin de destegi ile ¢ocuklardaki bu biling seviyesi
artirilabilir. Cocuklarin bu veya iliskili bagka konularda biligsel olarak hazir olmasi, benzer
durumlar deneyimledigi siradaki davranis repertuarini zenginlestirmekte ve karar verme
becerilerini desteklemektedir. Okullarin psikolojik danigmanlik ve rehberlik birimi
uzmanlarinin 6grenci ¢alismalarinda bu yargilama ve degerlendirme konularin1 ¢ocuklarla

ve ailelerle siklikla ve bir plan dahilinde ¢alismalar1 6nerilmektedir.

Literatiir ¢calismalari, asir1 derecede utanga¢ veya agresif ¢ocuklarin da akranlari
tarafindan reddedildigi, dislandigin1 gostermektedir (Bierman, 2004). Cocuklarla erken
yaglardan itibaren hem aile iginde hem de okullarda, kendini ve Otekini anlamaya,
duygular1 tanimlamaya, regiile etmeye ve olumsuz duygularla bas etmeye yonelik
cocuklara sosyal beceri kazandirma ve bu becerileri gelistirme etkinliklerine yer verilmesi

onerilmektedir.
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Cocuklarin toplumsal cinsiyet ve etnisite baglamlarinda akranim1 oyun grubuna
dahil etmeme-dislama degerlendirmelerini, bu degerlendirmeleri gerekg¢elendirmelerini ve
dislayan-diglanan ¢ocuklara yonelik duygu atiflarimi yapilandirmaci bakis acisiyla
incelemeyi amaglayan bu arastirmanin bulgularinin Sosyal Alan Teorisinin kullanildigi
Onceki arastirmalarla tutarlt oldugu goriilmektedir(Killen ve Ruthland, 2011; Smetana,
2006). Aragtirmanin bulgulari, katilime1 ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete ve etnisiteye dayali
her iki hikayede de akranini oyun grubuna dahil etmeme-dislama davranisi ahlaki agidan
uygun bulmadigimi gostermektedir (Theimer ve digerleri, 2001). Katilimcilar, her iki
hikayede de akrani oyuna dahil etmeme- dislama davranislarini ahlaki sorgulamalar
yaparak “Uygun degil, ¢iinkii erkekler erkeklerle kizlar kizlarla oynayacak diye bir sey
yok.”, “Hi¢ uygun degil, ¢iinkii kimse dis goriiniisiinden ibaret degil” gibi ifadelerle

gerekcelendirmislerdir.

Katilimcilarin  cinsiyetinin her iki hikayedeki dislanmayi degerlendirmelerinde
anlaml bir fark yaratmadig1 bulgulanmistir. Ahlaki gelisimde cinsiyet faktoriinii inceleyen
bir ¢aligmada cinsiyet acisindan g¢ocuklarda ve ergenlerde ahlaki gelisim boyutunda
anlamli bir fark bulunamamistir ( Killen, 2007; Lawrance ve Walker, 1984). Ahlaki
gelisimin evrensel boyutunu inceleyen bir calismada Kohlberg’ in kiiltiirler aras1 ahlak
gelisimi teorisini destekleyen bulgular bulunmus ve ahlaki gelisimde kiiltiirler arasi
evrensel evreler yaklasimi desteklenmistir (Snarey, 1985). Nobes ve Pawson’ un (2003)
yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin ergenlerden ahlaki ve sosyal esneklik konusunda daha kati
oldugu ifade edilmistir. Yine ahlaki gelisimle ilgili ergen ve g¢ocuklarda yapilan bir
calismada cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunamamistir(Killen, 2007; Lawrance ve

Walker, 1984).

Mevcut arastirmaya baslamadan once, ilkokul ikinci sinif 7 yas g¢ocuklariyla
yapilan bu arastirmada katilime1 ¢ocuklarin, toplumsal cinsiyet temelli hikayede, akranini
oyun grubundan digslama davranisini, etnisite baglamindaki dislama davranisina goére daha
olumsuz degerlendirmeleri beklenmekteydi; ancak bu arastirmanin bulgular1 bize mevcut
katilimcilarin beklentinin tam tersine, ¢cocuklarin etnik farkliliktan kaynaklanan diglamay1
toplumsal cinsiyete dayal dislamadan daha olumsuz degerlendirdiklerini gostermektedir.

Cocuklar bu degerlendirmelerini “Uygun degil, ¢iinkii diger iilkelerdeki ¢ocuklar da
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herkesle oynayabilirler.”, “Uygun degil, ¢iinkii kimse dis goriiniisiinden ibaret degil,
oynamayi bir denesinler. Cok kotiiyse, kotii davraniyorsa, vuruyorsa ogretmene soylerler
ama az kotiiyse yanlislarin telafi etmek icin onunla biraz konusabilirler” ya da “Uygun
degil, ciinkii digeri yeni gelmis ve kendini yalniz hissediyor” ifadeleriyle dile
getirmiglerdir. Cocuklar, toplumsal cinsiyete dayali dislama ile etnik dislamay1
karsilastirdiginda, birini cinsiyetine gore dislamayi etnik kimlige gore dislamaktan daha
kabul edilebilir degerlendirmektedirler (Mgller ve Tenenbaum, 2011). Oyunda akrani etnik
farklilik nedeniyle dislama davranisi ¢ocuklar tarafindan degerlendirilirken cocuklarin,
ahlaki gerekcelere daha sik basvurduklar1 goriilmektedir. Bu hikayede dislama

davraniginin ~ sosyal-geleneksel alana ait bir mesele olarak gerekgelendirilmedigi

gorulmektedir.

Cocuklarm, toplumsal cinsiyet temelli hikayede oyuncaklarin limitli olmasi
durumunda, 6ncelikle herkese oyun oynama firsati vermeye calistigi ve bunu da hak,
adalet, esitlik ve otekinin iyi olus hali gibi kavramlarla ahlaki sorgulamalar yaparak ifade
ettigi bulgulanmistir. Bu sorgulamalarini, “Uygun degil, ¢iinkii herkes herkesle oynayabilir
ve kizlar da arabayla oynayabilir. Erkek de barbie ile oynayabilir. Erkegin oynamasina
izin vermezlerse o iiziiliir, herkes tiziiltir.” ,“Uygun degil, ¢iinkii kiz ya da erkek ayrimi
olursa o zaman Diinya dogru diizgiin bir yer olmaz.” seklinde ifade etmislerdir.
Cocuklarin, grup iginden yani kendisi gibi olan akranint oyuna dahil etme kararlarini ise
“Herkes kendi grubuyla oynar, erkekler bebeklerle oynamayt daha az sever”, “Kerem’ i
segebilirler. Ciinkii, belki soyle diisiiniirler; oyuncak arabalar daha ¢ok erkeklere gore.
Clinkii benim bildigim kadariyla arabalarla kizlardan cok erkekler oynar” , “Selin’ i
secerler, ¢iinkii o bebekleri daha ¢ok sever, hem de orada tek bir oyuncak bebek olduguna
gore, araba filan erkek oyuncaklar: bosta olabilir, o da gidip onlarla oynar. Kerem de
gidip daha ¢ok sevdigi oyuncaklarla oynayabilir” gibi toplumsal- geleneksel normlara
dayandirdiklar1 bulgulanmustir. Bireyler, Karsilastiklar1 sosyal durumlar karmasiklastik¢a
ve elde degerlendirmeye katilacak baska bir bilgi yoksa, degerlendirme yaparken kalip
yargilart ve sosyal normlar1 daha siklikla kullanmaktadir (Dovidio ve Gaertner, 2006;

Killen ve ark., 2002).

Etnik farkliliklara dayali hikayede, oyuncaklarin limitli olmas1 durumunda, grup
dinamikleri ve ¢ocuklarin oyuna segilecek akrani belirlerken farkli etkenleri gz oniinde

bulundurduklar1 dikkat c¢eken bir bulgudur. Bu hikayede cocuklar, oyun grubuna iki
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kisiden birini segerken grubun yararini 6n planda tutmus ve tercihini grup i¢inden, kendi
gibi olan, akran1 se¢gmek yoOniinde yapmustir. Grup disindan akranin oyuna dahil
edilmemesine yonelik karar, etnisiteye dayali hikayede daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir.
Cocuklar oyunda bir digerini dislaylp oyuna dahil olacak kisinin oyun grubuna olasi
katkilarin1 yani oyun grubunun cikarlarii gozetirken ge¢mis deneyimlerinden de
faydalanmiglar ve bunu “Belki o Tiirk¢e konusamadigt icin almiyorlar, ¢iinkii konusarak
bir oyun oynuyorlardwr ve dogru anlamalar: gerekiyordur, o yiizden almamuislardir.”, “Bir
oylama yapip segebilirler. Kura ¢ekebilirler, kimin ismi gelirse o oynayabilir. Ama bence
Selin’ i segerler, ¢iinkii Selin daha énceden gelmis o sinifa ve onun nasil oynadigini biliyor
diger cocuklar ve ona alismis olabilirler.” ,* Selin’i secerler, ¢iinkii Tiirk¢e konusmayt
biliyor.” , “Selin, ¢iinkii daha cesur goriiniiyor ve ona daha ¢ok giiveniyorum. Rana’ yi
daha énce de almamislardi, simdi de onu tamimiglardir ve yine almayacaklardir.” seklinde
ifade etmislerdir. Literatlrdeki arastirmalar da yukaridaki bulgular1 destekler niteliktedir.
Cocuklar, grup aidiyeti disinda ek bir bilginin olmadigi karmasik ya da belirsiz
durumlarda, kendi degerlendirme sistemlerinde en ulasilabilir bilgileri kullanma
egilimindedirler (Horn, 2003; Turiel v.d., 1991). William G. Sumner' a gore, i¢ grup,
duygusal bir anlamlilig1 olan bilissel bir smiftir. Uyesi oldugumuz grupla geriye kalan
gruplar arasinda bir ayrim yapariz. Kendi grubumuzdaki bireylerle aramizda, barisa,
duzene, hukuka, ve duygulara dayali bir bag vardir (aktaran Michener vd., 1990: 431). Bu
grup i¢i ve grup dis1 ayriminin oyuncaklarin limitli oldugu etnisiteye dayali hikayede daha

on plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Her iki hikayede de gocuklarin dislanan akranin duygularini lizgiin, kizgin, saskin
olarak ifade ettigi bulgulanmistir. Cocuklar dislanan akranin duygularini ifade ederken
“Uzgiin. Ciinkii oyuna katilmak istemisti, teklif etmisti ve almadilar.”, “Bir parca iizgiin
hissetmistir, aglamakli degil ama iizgiin. Belki arkadas bulamiyordur ve son bulabildigi

)

kisiler de onlardwr.”, “Kizgin, ciinkii oyuna alinmadi.”, “Cok Uzgiin ve dislanmigs
hissedebilir. Buraya yeni geldigi i¢in kimseyi tamimiyordur ve hi¢ arkadasi yoktur.
Oynayacak kimsesi olmadigy icin iizgiin, kizgin, sasirmis ve dislanmis hissetmis olabilir.”,
“Uzgiin, ciinkii oyuna alinmazsa ve teneffiiste baska oyun bulamazsa sikilir ve iiziiliir.”,
“Sasirmus, ¢uinkii normalde kizlar kizlart oyuna alir ve simdi Rana’ y1 almadiklart igin
sasrmistrr.” yorumlarini yapmislardir. Alandaki ¢ogu arastirma, olumsuz duygular atfeden

neredeyse tiim cocuklarin onlar1 gergek ahlaki nedenlerle destekledigini gostermektedir.
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Bu, erken ahlaki muhakeme {izerine yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgularla tutarlidir

(Turiel, 1998).

Katilimcilar, akranini diglayan cocugun duygularini, toplumsal cinsiyete dayali
hikayede mutlu ve kizgin olarak tanimlamis ve bu degerlendirmelerini “Mutlu. Ciinkii,
digerleri onun oynamasini zaten istememisti. Simdi istedikleri oldu.”, “Kizgin ve mutlu.
Ctinkii zaten bloklarla oynuyordu ve digerinin gelmek istemesine kizdilar.” seklinde ifade
etmislerdir. Etnisiteye dayali hikayede ise katilimcilarin, hikayede akranini dislayan
dislayan c¢ocugun duygusunu mutlu olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu duygu
atiflarint “Mutlu, ¢iinkii zaten o oynuyordu ve digerini almadi, oynamaya devam etti.”
SHi¢ aldirmadan mutlu olabilir. Ciinkii onu biri oyundan atmiyor ki, digerini oyuna

)

katmayinca ona bir sey olmuyor, mutludur.”, “Onlar mutlu mesut oynamaya devam
etmistir ya da Rana’ ya oyunu béldiigii i¢in kizmug olabilirler.”, “Mutlu hissetmeye devam
ederler, c¢iinkii oyun oynuyorlar, digeri sadece soruyor. Niye iiziilsiin ki bir sorudan?”
seklinde ifade etmislerdir. Dislayan ¢ocugun duygularina yonelik olumlu duygu atiflari

literatiirdeki “mutlu zorba” fenomeni ile tutarhidir (Turiel, 1983).

Son olarak, arastirmaya katilan c¢ocuklarin ¢ogunun akranlari tarafindan, oyuna
kendisinin dahil edilmedigi- dislandig1 bir problemle karsilastiklarinda sorunu ¢6zmek igin
olumlu ve yapicit daha proaktif stratejiler onerdikleri bulgulanmistir. Cocuklar bu probleme

i«

getirdikleri ¢oziim onerilerini* Ben de gidip baska arkadaslarimla oynardim.”, “Bir oneri

’

sunardim, bunlardan hepimize yok, baska bir oyun oynayalim derdim.”, “Baska ¢ocuk

varsa digerleriyle oynardim, baska c¢ocuk yoksa kendi kendime oynardim, resim

EZ T

cizerdim.”, “Gidip bir biiyiigiime soylerdim ya da ¢ocuklara derdim ki; esitlik olmali beni

]

de almalisimz.”, “Simf ogretmenime soéylerim duygumu anlatirdim ve daha iyi

hissederdim.”, “Eve gider, baska arkadaslarimi c¢agirir oynardim.” seklinde ifade

etmislerdir.

Mevcut arastirmada, oyuncaklarin limitli oldugu hikayelerde, cocuklarin limitli-
sinirlt oyuncak agiklamasini yok saymalari ya da bu varsayimi dikkate almaksizin ¢6ziim
bulmalar da dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu bulgunun, katilimci ¢ocuklarin ailelerinin
yiiksek gelir seviyesine sahip olmalari ve yokluk deneyimine sahip olmamalari ile
yakindan iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklar, oyuncaklarin limitli oldugu

durumlarda kendilerinin dislanan ¢cocuk olmalarma iliskin ¢oziim onerilerini, “Uziiliirdiim,

22



sonra marketten alirdim yeni oyuncak sonra gelir onlarla oynardim.”, “Daha fazla
kamyon isterdim ve o kamyonu alip onunla oyuna katilirdim.”, “Bagska bloklar alir kendim

> ’

oynardim.”, “Bagka bir oyuna gecerdim ya da baska bir oyuncak getirirdim kendim.”,

’

“Baska bir blok bulurdum ya da baska oyuna gegerdim.”, “Bagska, yeni bir oyuncak

alirdim, araba mesela. Onlar belki garaj yaparlardi, ben de onlara katilirdim.”,
“Ogretmene gidip baska oyuncaklarla oynayabilir mivim diye sorardim.”, “Baska bir
cocuk arardim ve onunla arkadas bulurdum. Anne ve babama bir tane arkadas bulabilir

misiniz benim i¢in, derdim.” seklinde ifade etmislerdir.

Aragtirmada katilimcilardan bazilarinin, problem durumunda aldiklar1 pasif
konumlar1 da dikkat ¢ekici bulunmustur. Olumsuz duygularla bas etme yontemlerinden
biri olarak katilimei ¢ocuklarin bilgisayar oyunlarini tercih etmeleri de dikkat cekici
olmakla birlikte baska bir arastirmanin konusu olarak incelenmeye deger oldugu
disiiniilmektedir. Cocuklar bu ¢oziimlerini “ Beni oyuna almazlarsa iiziiliirdiim, eve gidip

’

playstation oynardim.”, “Uzgiin olurdum ve de eve gidip koltukta yatardim. Anneme

valvarip biraz ipade bakardim.” seklinde ifade etmislerdir.

Cocuklarin grup iginde problem karsilastiklari durumlara yénelik “O¢ alirdim,
vururdum” yaniti az rastlanan bir ¢oziim Onerisi olmakla birlikte, hak, adalet, esitlik
durumlarinin saglanamadigi ortamlarda karsilasilan ve bastirilmis olan saldirganligin
isyankar ve adalet arayisinin eylemle olmasa dahi kelimelere ifadesi, eyleme gecise dair

arzu ve fantezi olarak yorumlanabilir.
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